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A modo de introduccidn

Diego Beretta, Eugenia Cozzi, Maria Victoria Estévez, Romina Trincheri

El libro que presentamos es fruto de esfuerzos colectivos de un nu-
trido e inquieto grupo de investigadoras e investigadores de dis-
tintas regiones de Argentina, que desde el afno 2007 estan consoli-
dando el campo cientifico de estudios sobre juventudes a partir del
funcionamiento de las Reuniones de la Red de Investigadoras/es en
Juventudes de Argentina.

Particularmente, “Estudios sobre Juventudes en Argentina V" reine
algunos resultados de la Reunién de investigadoras/es en juventu-
des de Argentina llevado a cabo los dias 21, 22 y 23 de noviembre
de 2016 en las Facultades de Ciencia Politica y Relaciones Interna-
cionales y de Derecho, de la Universidad Nacional de Rosario. En
estas paginas encontraran una relatoria por parte de las/os coordi-
nadoras/es de cada espacio y una ponencia seleccionada por Grupo
de Trabajo.

La V Reunién Nacional de Investigadoras/es en Juventudes de Ar-
gentina bajo el lema "JUVENTUDES EN DISPUTA: PERMEABILIDADES
Y TENSIONES entre INVESTIGACIONES Y POLITICAS” tuvo como pro-
posito fortalecer un espacio federal de encuentro, reflexividad y
construccion de conocimiento sobre las juventudes en Argentina. La
intencién fue integrar investigaciones (tanto a nivel individual como
a través de equipos de investigacion) que engloben estudios sobre
las diferentes dimensiones de la vida de las y los jovenes, sus expe-
riencias y relaciones con agencias estatales, politicas y sociales. La
construccion compartida de enfoques, perspectivas y métodos con-
tribuyé al intercambio entre investigadoras e investigadores —en
distintas etapas de formacion—y a un dialogo interdisciplinar.
Consideramos que las juventudes son disputadas desde distintas
formas de mirar, construyendo espacios de “fronteras” en los cuales
tanto las investigadoras y los investigadores como distintos actores
gubernamentales y sociales despliegan diferentes tipos de vinculos
que permiten tanto la permeabilidad e integracion de perspectivas,
como la emergencia de ciertas tensiones en cuanto a las formas de
problematizar la cuestion juvenil y disenar estrategias de abordaje.
En este sentido, en la V Reunion nos propusimos recuperar discusio-
nes de encuentros anteriores y seguir abriendo nuevos interrogan-
tes acerca de cdmo son producidas las juventudes, qué imagenes se
construyen sobre ellas y sus practicas, reconociendo que se dan en
un contexto de disputas.

Procuramos, asimismo, visibilizar las investigaciones que se estan
desarrollando en distintas regiones de nuestro pais, desde distintos
enfoques disciplinares y perspectivas que han demostrado su con-
solidaciéon como usina de produccién de conocimiento cientifico, a
través de la constante actualizacion multidisciplinar y el estimulo a
la investigacidn cientifica y tecnolégica.



Los objetivos planteados para esta V Reunién, desprendidos de los
objetivos que persigue la Red de Investigadoras/es fueron:

- Mantener actualizado el estado del arte de las investigaciones
en juventudes en Argentina con el fin de reunir, intercambiar y sis-
tematizar enfoques, metodologias y tematicas recurrentes y pro-
piciar investigaciones en las dreas de vacancias que van siendo
relevadas.

- Continuar favoreciendo los intercambios latinoamericanos en
torno a los estudios sobre las juventudes.

- Contribuir a la constitucién de una masa critica para el estudio
de temas sociales e institucionales relacionadas a la juventud am-
pliando la agenda publica y la exigibilidad de los derechos.

- Continuar discutiendo los modos en que aparecen las voces juve-
niles en los discursos cientificos.

- Fortalecer la apropiacion de nucleos tematicos relacionados con
las juventudes que articulen en forma creativa la relacién entre la
produccién del conocimiento y la intervencion social.

- Contribuir con la produccién de conocimiento para el asesora-
miento, gestién y evaluacion de politicas y programas vinculados
con los jévenes en diferentes ambitos institucionales.

En dicha Reunién se aprobaron y presentaron 221 trabajos repre-
sentando a mas de 300 investigadoras/es de distintas provincias de
nuestro pais, e incluso en esta oportunidad participaron algunas/os
investigadoras/es provenientes de la Republica Oriental del Uru-
guay. Estos trabajos estuvieron organizados en los 15 Grupos de
Trabajos: GT 1 Teorias y metodologias en su relacién con juventu-
des como objeto de estudio; GT 2 Accion, participacion, opciones y
estrategias politicas; GT 3 Comunicacion y tecnologias; GT 4 Educa-
cion: sentidos, experiencias y vinculos en los espacios escolares y
socioeducativos; GT 5 Cuerpos, géneros y sexualidades: regulacio-
nes y formas de saber, poder y placer; GT 6 Historia de las juventu-
des; GT 7 Politicas publicas: politicas sociales, penales y politicas de
seguridad. Conflictividad(es) y violencia(s); GT 8 Practicas cultura-
les: entre estilos, consumos, estética y artes; GT 9 Salud: procesos
de subjetivacion e individuacién; GT 10 Trabajo y representaciones
laborales; GT 11 Trayectorias sociales de los jévenes; GT 12 Juventu-
des y ruralidad; GT 13 Experiencias de intervenciones con jévenes;
GT 14 Identidades étnicas: jovenes urbanos originarios / jovenes en
comunidad; y el GT 15 Religiones / espiritualidades juveniles.

Ademas de las ponencias presentadas en cada uno de los grupos de
trabajos hubo dos espacios dedicados a la presentacion de libros, don-
de se expusieron 16 titulos producidos por investigadores/as de la Red.
Por otro lado, se constituyeron dos paneles centrales como parte de
la Reunién. Uno coorganizado junto a la Fundacién Friedrich Ebert
donde participaron distintos funcionarios responsables de areas de
juventud a nivel local y provincial. Entre ellos estuvieron presenten
las ciudades de Rosario, de Villa Maria, de la Provincia de Santa Fe,
entre otros. El segundo, fue un panel centrado en la discusion poli-
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tica y legislativa de la ciudad de Rosario, a partir del debate entre
concejalas y concejales jovenes que representan distintos bloques
partidarios en la ciudad de Rosario.

La V Reunién de Investigadoras/es en juventudes de Argentina estu-
vo organizada gracias a la confluencia de dos equipos de la Univer-
sidad Nacional de Rosario: el Grupo de Eestudio sobre Juventudesy
Politicas de Juventud del linstituto de Investigaciones de la Facultad
de Ciencia Politica y Relaciones Internacionales; y la catedra Cate-
dra de Criminologia y Control Social de la Facultad de Derecho.

El Grupo de Estudios sobre Juventudes y Politicas de Juventud, nu-
clea adocentes, graduadas/os y estudiantes de las carreras de Ceien-
cia Politica, Comunicacion Social y Trabajo Social. Fue creado en el
ano 2015 en el marco del Instituto de Investigaciones de la Facultad
de Ciencia Politica y Relaciones Internacionales. El Grupo de estudio
propone resignificar la mirada con la cual se aborda a las juventudes,
e identificar los limites que imponen determinadas estructuras para
reconocer la heterogeneidad del sujeto de politica juventudes. La
propuesta del Grupo de Estudio surgié como iniciativa complemen-
taria del Seminario de Juventudes y Politicas de Juventud. Durante
el aino 2007, un grupo de jovenes graduadas/os y docentes de la
Facultad de Ciencia Politica, que paralelamente formaban parte del
equipo técnico del Centro de la Juventud (area especifica dedicada
a las politicas juveniles de la Municipalidad de la ciudad de Rosa-
rio) comenzaron a reflexionar en torno a la necesidad de fomentary
proponer una mayor discusiéon académica en torno a las juventudes
y a las politicas de juventud. El seminario Juventudes y politicas de
juventud, comenz6 a dictarse en el afio 2007 para las carreras de
Ciencia Politica, Comunicacién Social y Trabajo Social. Actualmen-
te, el Grupo de Estudio lleva adelante el proyecto de investigacion
“Participacién Juvenil y construccion de ciudad(ania). Politicas pu-
blicas y acciones juveniles en la ciudad de Rosario”.

Por otro lado, el Equipo de Investigacion de la Catedra de Crimino-
logia y Control Social, integrado por docentes, investigadoras/es,
graduadas/os y estudiantes de la Facultad de Derecho y —princi-
palmente desde la perspectiva tedrica de la criminologia critica 'y
la criminologia cultural—, viene desarrollando lineas de investiga-
cion, docencia y extension vinculadas a la participacion de jovenes
de sectores populares en actividades delictivas —principalmente
robos y venta al menudeo de drogas— en situaciones de violencia
letal —ya sea como victimas y/o victimarios— en las ciudades de
Rosario y Santa Fe. La preocupacion principal —teoérica y politica—
de esos estudios es desentranar las dindmicas de la participacion de
jovenes en esas actividades y situaciones, prestando especial aten-
cién a cdmo inciden en esas dinamicas las practicas de las agencias
del sistema penal, especialmente la policia y la administraciéon de
justicia penal.

Por altimo nos interesa agradecer a distintos actores que hicieron
posible que la V Reunién se lleve a cabo en la Universidad Nacio-
nal de Rosario. En primer lugar a la Facultad de Ciencia Politica, es-
pecialmente a su Decano Lic. Franco Bartolacci, a la Secretaria de
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Planificacién y Gestion Institucional Lic. Cintia Pinillos, a la Directo-
ra del Instituto de Investigaciones Mg. Anabella Busso, a docentes
y trabajadoras/es que con su aporte colaboraron en la realizacion
de la Reunién. En el mismo tenor, agradecer también a la Facultad
de Derecho, a su Decano Dr. Marcelo Vedrovnik y a la Secretaria de
Ciencia y Técnica, Dra. Erika Nawojczyk.

También agradecemos a distintas organizaciones estatales como la
Direccion de Politicas de juventudes, a la Escuela de Administracion
Municipal y a la Secretaria de Turismo de la Municipalidad de Rosa-
rio, al Gabinete Joven de la Provincia de Santa Fe, a la Secretaria de
Integracion y Desarrollo Socio-comunitario de la Universidad Nacio-
nal de Rosario, y al CONICET.

Esta Reunion no hubiera sido posible sin la experiencia, los debates
y las decisiones de todo el comité nacional conformado por inves-
tigadoras/es de todo el pais: Betty Ammann, Pablo Barbetti, Diego
Beretta, Rafael Blanco, Raquel Borobia, Mariana Chaves, Mariela
Chervin, Eugenia Cozzi, Silvia Elizalde, Denise Fridman, Silvina Gale-
tto, Silvia Guemureman, Emilse Kejner, Fabiana Lépez, Maria Eugenia
Martin, Pedro Nunez, Mercedes Oraison, Gabriela Palazzo, Horacio
Paulin, Maria Laura Peir6, Sandra Poliszuk, Alejandra Maria Rovacio,
Romina Trincheri, Tomas Viviani, Pablo Vommaro, Adriana Zaffaroni.
Mientras que el comité local, responsable de toda la organizacién
estuvo integrado por: Natalia Agusti, Maria Evangelina Benassi, Ane-
ley Berardo, Diego Beretta, Magda Bergami, Bernadette Blua, Fran-
cisco Broglia, Eugenia Cozzi, Verdnica Crescini, Maria Florencia Diaz
Rojo, Maria Victoria Estévez, Laura Fernandez Mazzurco, Marina Fra-
tini, Natalia Galano, Virginia Herrero, Fernando Laredo, Marcia Lépez
Martin, Marcelo Marasca, Maria Eugenia Mistura, Paula Negroni, Cin-
tia Pinillos, Maria Luz Silva, Luciana Torres y Romina Trincheri.

Los textos reunidos en este V Volumen de Estudios sobre juventu-
des en Argentina no pretender cerrar ni encorsetar las diputas exis-
tentes en torno a las juventudes. Todo lo contrario, intenta abrir
nuevos debates, fortalecer discusiones y posiciones y quizas abrir
nuevas puertas en cuanto a los desafios de la investigacion en cien-
cias sociales. De esta manera, el libro que presentamos, contribuye
a robustecer el campo de estudio sobre juventudes en clave situada
para nuestro pais.



GT1

Teoria y Metodologias en su
como objeto de Estudio

Alejandra Rovacio y Maria Luisa Landini

El grupo de trabajo 1, "Teoria y metodologias en
su relacion con juventudes como objeto de estu-
dio” se constituye por quinta vez en esta ReNIJA.
Viene convocandose en cada encuentro desde la
primera Reunion realizada en La Plata en el ano
2007. La manera en que entendemos y proble-
matizamos la juventud desde las Ciencias Socia-
les, justificay fortalece la necesidad de continuar
preservando espacios de reflexion epistemolé-
gica, tedrica y metodolégica, sumado esto a que
los métodos en las Ciencias Sociales estan en per-
manente proceso de construcciény discusion. Por
otra parte la constitucion de las juventudes como
objeto de estudio conforma un campo especifico
dentro del amplio espectro de lo social, en el cual
la tematizacién y discusion de las perspectivas
tedricas desde las que este campo es abordado
esta sentando sus bases. Por todo ello, ha sido y
es pertinente mantener la convocatoria de este
GT en las Reuniones Nacionales de Investigado-
ras/es en Juventudes.

Para el desarrollo de la V ReNIJA en el Grupo de
Trabajo 1, se inscribieron originalmente quince
trabajos de las cuales se presentaron once.
Aligual que en las anteriores ediciones, en esta
oportunidad contamos con trabajos provenien-
tes de disciplinas como sociologia, trabajo so-
cial, econdmica, ciencias de la educacion, antro-
pologia y psicologia. Asimismo, se mantuvo una
variada procedencia geografica de los trabajos,

relacién con juventudes

ya que los mismos fueron presentados por in-
vestigadores provenientes de las provincias de
San Luis, Tucuman, Cérdoba, San Juan, Santa Fe,
Chaco, Buenos Aires y en esta oportunidad con-
tamos con un trabajo de Montevideo de Uruguay.
Uno de los elementos que ha estado presente en
las reflexiones ha sido la incidencia de la condi-
cion socio-econémica en las experiencias juveni-
les. Surgieron categorias como; Jévenes vulnera-
bles; Jovenes de sectores populares; en esa linea
de discusidn se generaron aportes acerca de la
relacion de los jovenes con las condiciones so-
cioecondmicas en las que estan insertos.

En el trabajo de Marilina Gonzalez y Lucrecia Brunis,
se abordan las categorias de analisis como: ju-
ventudes, sectores populares. Aparece una rela-
cion dialéctica entre condiciones estructurales y
subjetividades. Se buscé dar cuenta de las espe-
cificidades que adquieren los jovenes que perte-
necen a sectores populares y alli surgen pregun-
tas como: ¢de qué jovenes se habla?; ;quiénes
son los jovenes de sectores populares?; sectores
populares es una categoria muy amplia, ¢a quie-
nes incluir?; se sefalé que la misma es una cate-
goria ambigua y poco definida.

En la misma linea de preocupacion, el trabajo de
Mariana Patricia Acevedo, se plantea reconstruir
las definiciones metodolégicas en el estudio de
los jévenes de sectores populares; resaltando en
cada etapa de este camino los avatares, las ten-
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siones y las acumulaciones que hemos produci-
do en las Ciencias Sociales. Se visualizé que los
presupuestos epistemologicos que le dan senti-
do a las técnicas de recoleccién de datos, toman
forma en el propio trabajo de campo en el mo-
mento en que nos planteamos el como.

En las discusiones se hace referencia a un proce-
so que se inicia con un cambio en la mirada, en
los supuestos, en las categorias referenciales y
conceptuales y el lugar que los mismos ocupan
en los sistemas de conocimiento. Esto se relacio-
na con la construccién de un nuevo ordenamien-
to metodolégico, en el cual se puede tener una
cierta flexibilidad que contiene a los imprevistos,
los interrogantes, las valoraciones subjetivas. Se
hace referencia a que las transformaciones en
los modos de mirar y producir conocimiento no
son secuenciales ni instantaneas, mas bien de-
mandan tiempo y revisiones que transcurren a lo
largo de la investigacion, pero requeriran nuevos
procesos que consoliden esas transformaciones;
se puede decir que los sistemas de conocimien-
to se vieron puestos en tension.

Otra de las lineas que surgio6 fue el interés por
conocer la experiencia de los jovenes en relacion
a su circuito de sociabilidad, alli podemos men-
cionar el trabajo de Edith Campora, en el mismo
se plantean las preocupaciones por los Jévenes y
las experiencias en torno a las adicciones. La pre-
ocupacion estaba ligada a la experiencia de los
jovenes ligada a los circuitos de sociabilidad. En
la presentacion de dicho trabajo estuvo presente
la idea de vigilancia epistemolégica, se hace re-
ferencia a lo limitante que resulta para la investi-
gacion ingresar al campo con teorias anticipadas,
con estructuras de pensamiento estructurantes.
Se considera importante “revisar lo que cada uno
lleva”. En consonancia con lo mencionado, sur-
gi6 la necesidad de controlar, revisar, objetar las
verdades instaladas en los sistemas de referencia
para pensar el mundo y los sujetos que en él ha-
bitan. Se ingresa en ciertas discusiones, ya que di-
cho proceso implica que los valores y las voces, de
los sujetos de la investigacidn, son valiosas como
parte de la investigacion no s6lo como meros in-
formantes. A la vez, como parte de los procesos
reflexivos, al desprenderse —o suspender— cier-
tas verdades, se da lugar a intuiciones, sentimien-
tos, valoraciones que se tienen acerca del campo
de conocimiento.

GT1

La preocupacién por las estrategias metodolo-
gicas como estrategias de produccion de conoci-
miento no han estado ausentes a lo largo de la
jornada; en el trabajo de Gabriela Palazzo; Maria
Evangelina Narvaja; José Luis De Piero y Sonia
Paez de la Torre, estuvieron presentes lineamien-
tos tedricos-metodologicos que se agrupan en
torno a: discursos, representaciones y practicas e
identidades juveniles del siglo XXI. Estos autores
presentan la complejidad en las nuevas formas de
comunicacién juvenil, abordadas metodolégica-
mente con el analisis del discurso y de conteni-
do, en los videologs como formas nuevas de cons-
truir las subjetividades en el ciberespacio; en el
fenébmeno del sexting adolescente- entendido
como la creacién, envio y difusiébn de material
audiovisual de tipo sexual a través de medios tec-
nolégicos, una practica que tiene cada vez mas
peso en la socialidad adolescente, v, en las es-
trategias discursivas de verosimilizaciény repre-
sentacion del ciberdiscurso juvenil en la denomi-
nada “Literatura para adolescentes”

También se presentd un trabajo que se pregun-
to acerca de la calidad de vida de los jovenes y
adolescentes uruguayos utilizando como marco
tedrico el enfoque de las capacidades. En el tra-
bajo se plantea el enfoque de las capacidades
como un marco de referencia para el estudio del
bienestar y la pobreza, teniendo como fortaleza
el incluir la perspectiva de los individuos —sus
valores y preferencias— en el espacio evaluati-
vo, dicho trabajo estuvo a cargo de Victor Borras.
Desde el enfoque tedrico de las capacidades y
la incorporacién de los valores y preferencias
de los individuos en el espacio de evaluacion, el
autor busca la identificacion de las dimensiones
que comprende la calidad de vida de los jovenes,
contribuyendo de esta manera a la operacionali-
zacion de la variable.

Otra de las preocupaciones que también estuvo
presente, fue la relacion de los jovenes con la
participacion. En el trabajo de Marina Campusano
y Francisco Favieri, se expone acerca de la pro-
duccién académica en América latina sobre las
juventudes y sus practicas politicas en contextos
sindicales y partidos politicos. Existe una preo-
cupacion e indagacion por enfoques/abordajes
tedricos metodolégicos. Se realiza un estado del
arte sobre el tema. El planteo que surgi6 fue sies
valido descontextualizar la produccién en distin-
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tos paises de América Latina, si es posible hacer
un planteo de una produccion sobre los sindica-
tos sin tener en cuenta el contexto histérico de
los movimientos.

En la misma linea, el trabajo de Alejandra Maria
Rovacio y Alicia Noemi Pacheco, aborda las ac-
ciones que los jovenes generan en los espacios
colectivos y los procesos de produccion de cono-
cimiento que sobre esa problematica se genera.
Recuperan experiencias de jévenes que trabajan
colectivamente en grupos sociales, asociaciones
vinculadas a la cultura, al arte, a la defensa de los
derechos. El método de comparacion constante
en el marco de un diseno de Teoria Fundamenta-
da, les permite construir en torno al objeto el si-
guiente sistema de categorias: interés territorial
vinculado a problematicas macro-estructurales;
trabajos con poblaciones con derechos vulnera-
dos; preocupacion por la autonomias; posiciones
ideolégicas; y la ocupacion del territorio.

Se presenta también el interés en profundizar el
estudio de categorias teoricas para el abordaje de
juventudes y desigualdades sociales con el obje-
tivo de elaborar propuestas de tecnologias de in-
tervencion, en esta linea el trabajo de Alejandro
Capriati, presenta un marco conceptual para abor-
dad algunas de las complejidades que las des-
igualdades sociales y el desafio de la inclusion
social plantean. Centra su foco en la reconstruc-
cién de los escenarios de inclusion desigual y en
la comprensién de las vulnerabilidades y sopor-
tes a partir de las trayectorias sociales. El interés
central del articulo radica en presentar un marco
conceptual y algunos interrogantes teéricos que
contribuyan a la definicién de una agenda de in-
vestigacién en juventudes, que apunte no sélo a
la descripcién y elaboracién de teorias sino tam-
bién en el avance hacia el estudio de tecnologias
de intervencion.

Finalmente se presenta el trabajo de Elizabeth del
Valle Magallanes, que esta centrado en el estudio
de las acciones colectivas en el cuidado del me-
dio ambiente por parte de los jovenes universita-
rios. El abordaje es desde la ecologia de saberes
y la investigacion accion participativa. El trabajo
da cuenta de los saberes y representaciones so-
ciales que comparten los jovenes universitarios
y los jovenes de una escuela secundaria, acerca
del medio ambiente y su cuidado, en la provincia
de San Luis. Desde el enfoque metodologico de
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la investigacion accidn participativa se trabajo a
partir de la implementacion de talleres de Eco-
logia y cuidado del medio ambiente, cuyo abor-
daje consistio en una propuesta de ecologia de
saberes, practicas socioeducativas y la perspec-
tiva de los derechos de nifos, ninas y jévenes. Se
destaca que la ecologia de saberes es una forma
de profundizar la Investigacion Accion partici-
pativa y ésta se convierte en accidén educativa
cuando recupera la unidad dialéctica entre teo-
ria y praxis, ya que su implementacion favorece
el aprendizaje significativo haciendo de la inves-
tigacién una constante accién creadora, superan-
do la dicotomia entre el sujeto investigador y los
participantes del proceso.

Enumeramos dos trabajos que fueron inscriptos
en el G1 pero no fueron expuestos en la mesa
para su exposicion y discusion. "Aportes de la
sociosemiodtica para el analisis de los discursos
juveniles en el marco de la tecnocultura contem-
poranea” de la Dra. Ana Beatriz Ammann; y, “Ju-
ventud, delito y castigo. Un analisis sobre el pro-
ceso de construccién de la categoria de juventud
en el marco de la implementacion del Sistema
de Responsabilidad Penal Juvenil en la Provincia
de Buenos Aires”, de Mariana Fernandez.
Pudimos advertir que la mesa tuvo algunas ele-
mentos en comun como fueron; la complejidad de
las tematicas vinculadas a las juventudes, viven-
cias juveniles, comunicacién, diversidad de es-
pacios, circuitos de sociabilidad, desigualdades,
vulnerabilidades versus inclusion, movilizacio-
nes, demandas de derechos, practicas politicas.
Esta complejidad lleva a repensar/replantear ca-
tegorias que atraviesan todas las problematicas,
dada la complejidad y no homogeneidad.

Las estrategias metodologicas son pensadas y
puestas en juego en los procesos de pensamiento
y obligan a tener suficiente flexibilidad para lo-
grar la construccion de los referentes empiricos.
Otro de los desafios fue pensar en la reconstruc-
cion de practicas de participacién e intervencion.
A la vez, como parte de los procesos reflexivos, al
desprenderse —o suspender— ciertas verdades,
se da lugar a intuiciones, sentimientos, valora-
ciones que se tienen acerca del campo de inter-
vencion y que podrian constituirse en proble-
maticas de investigacion para ciertos proyectos
académicos sin culminar o para producir conoci-
miento en sus campos de practica.
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Introduccion

Nuestra comunicacion tiene como objetivo com-
partir el estado de cuestién y lineamientos te6-
rico-metodolégicos de un grupo de investigacio-
nes relativas a practicas e identidades juveniles
en el siglo XXI*.

Un conjunto de problematicas que focalizan en las
practicas discursivas juveniles como formas es-
tructurantes y resultantes de las practicas socia-
les, en diversos entornos. Los trabajos vinculan
Estudios de Juventudes y Estudios del Discurso
principalmente; tal interrelacién es aun un area
de vacancia en nuestra region. Proponemos una
mirada interdisciplinaria entre estos campos con
la Sociologia, Antropologia, Psicologia Social, los
Medios de Comunicacion y Ciberespacio y la Lite-
ratura. Se privilegia el estudio cualitativo y el ana-
lisis del contenido. La preocupacion por indagar
en estos temas se remonta a fines de los noventa,
en momentos en los que eran casi inexistentes las
investigaciones sobre juventud en relacion con
nuevos medios de comunicacién y discurso. To-
das plantean, necesariamente, un recorrido por
las maultiples y diversas formas de definir a las
juventudes en las ciencias sociales en general y
aquellas mas pertinentes para cada investigador,
en particular, lo que seria muy extenso de de-
sarrollar en esta comunicacion. Sobre esta base
de definicién de los sujetos jévenes en estudio,
entonces, las problematicas se abordan, teérica-
mente, en torno a conceptos operativos como:
prdctica discursiva, ciberespacio, representacio-
nes sociales y discursivas, ciberdiscurso, identi-
dad, y empoderamiento.

Fuentes tedricas operativas

Con respecto a la nocion de prdctica discursiva, en
el contexto de los Estudios del Discurso se entien-
den en su caracter constructivo y representacional
como "la produccién de discurso en contexto his-
torico por parte de sujetos para construir formas
de representacion del mundo a partir de las re-
presentaciones sociales que organizan los siste-

Las investigaciones forman parte, ademas de los trayectos in-
dividuales como investigadores de CONICET, de los siguientes
Proyectos:"Practicas discursivas en diversos contextos presen-
tes y pasados: ELE, ciberespacio, medios de comunicacién y
otros” (CIUNT-UNT), “Estrategias para la inclusion socioeducati-
va” (INVELEC-CONICET) y “De la desigualdad al estigma. Identi-
dades y representaciones de la diferencia socio-cultural en te-
lediarios del NOA y del NEA” (Defensoria del Pablico-CONICET)
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mas de percepciony de apreciacion con los cuales
las personas califican, juzgan y actGan” (Peralta,
2005). Asimismo, superando la instancia lingtis-
tica, las practicas discursivas vienen incluso a re-
emplazar el concepto de discurso y se configuran
como el lugar donde se materializan las practicas
sociales ya que constituyen hechos productivos
y reproductivos de discursos dominantes y alter-
nativos; en definitiva: acontecimientos donde no
hay separacidn analitica entre lo dicho y lo hecho
(Haidar, 1992).

En este orden de ideas vy siguiendo Fairclough
(2003:180), las practicas discursivas tienen la ca-
pacidad “relativamente permanente de actuar
en lo social” tanto reproduciendo las estructuras
como con el potencial de transformarlas. Su abor-
daje recae sobre los procesos de produccion, dis-
tribucion y consumo de textos. Es decir, involucra
tres niveles de analisis: como texto, como practica
discursiva y como practica social. En referencia a
este tercer nivel, la ideologia y la hegemonia son
elementos fundamentales que permiten determi-
nar si el discurso, como practica social, se encuen-
tra reproduciendo o transformando las estructu-
ras sociales (Fairclough, 1998).

Ademas, senala que toda practica discursiva siem-
pre se encuentra situada social e histéricamente,
en una relacion dialéctica con otros aspectos de lo
social, constituyendo simultaneamente “las iden-
tidades sociales, las relaciones sociales y los sis-
temas de conocimientos y creencias” (Fairclough,
2008: 172).

Respecto del analisis de las representaciones so-
ciales en relaciéon con los medios de comunica-
cion, tomamos como referencia a Raiter (2002;
2003) y Van Dijk (2003),quienes las proponen
como modalidades de conocimiento que forman
parte de la memoria social; son modelos menta-
les permanentes y compartidos socialmente. En
esta linea,entonces, las representaciones discur-
sivas definen a la expresion linglistica de creen-
cias e imagenes sociales en el discurso; por ello
estan sujetas a observacion y analisis a partir de
las ideologias que albergan las practicas sociales
(Remedi, 2004)

El concepto de ciberdiscurso esta intimamente li-
gado al de comunicacién mediada por tecnolo-
gias, nocion presentada, entre otros, por Thurlow
et al. (2004). Hablamos del conjunto de practi-
cas comunicativas que tienen lugar por medio de
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dispositivos tecnolégicos y donde la intimidad
se vuelve contenido comunicable. Cuando ha-
blamos de ciberdiscurso, en cambio, hacemos re-
ferencia a estas practicas comunicativas medida-
das elegidas por sujetos que no se limitan al s6lo
uso de ellos, sino que se apropian de estas tec-
nologias y las resignifican (Parini & Giammatteo,
2014). Las practicas comunicativas en internet
son un caso paradigmatico, ya que, como afirma
Fainholc (2004: 11): “Leer en internet constituye
la habilidad por excelencia de la sociedad de la
informacién para acceder, interpretar y producir
sentidos o significados validos y valiosos dentro
de un registro cultural simbélico nuevo, en tér-
minos semiolégicos, histéricos y tecnolégicos,
conformados en una red”.

Ademas, especificamente en lo que atane a las
juventudes, tomamos el concepto de Ciberdiscur-
so juvenil de Palazzo, definido como "la palabra
en tanto “habla escrita” compuesta por otros sig-
nos no verbales, en el contexto de uso del Cibe-
respacio, atendiendo a la particular construccion
discursiva de los jovenes. (Palazzo, 2009) . Segln
la autora, (Palazzo, 2010a) el ciberdiscurso juve-
nil contempla los siguiente rasgos: esta enmar-
cado en el ciberespacio, producido por jovenes
y adolescentes escolarizados en relacion simé-
trica entre ellos, con una adecuada competencia
comunicativa adecuada a los cibergéneros. Estos
géneros recontextualizan y resignifican los gé-
neros discursivos primarios y secundarios. Asi-
mismo, no existe una sola forma de realizacion
del ciberdiscurso juvenil, sino que son multiples
y dependientes de variables de edad social, gé-
nero y contexto en general.

En los altimos 15 anos ha comenzado a aplicar-
se a los estudios v las politicas de juventud, el
concepto de empoderamiento. Se trata de una
nocién amplia e imprecisa que necesita ser re-
visada v clarificada para pensar a las juventu-
des, porque pone en evidencia el desequilibrio
de poder que hay entre unos grupos sociales y
otros. En un reciente articulo publicado por Ucar
Martinez, Jiménez-Morales, Soler-Mas6 & Trilla
Bernet (2016: 5), se define al empoderamien-
to como un proceso, como “el resultado de una
interaccion, de una negociacion, hacia un grado
mayor o menor, entre la capacidad o capacidades
de una persona, grupo o comunidad, y las opcio-
nes que le o les ofrecen los contextos fisicos y
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socioculturales en que desarrollan sus vidas”.
Desde una perspectiva pedagogico social estos
autores identifican seis dimensiones asociadas
al empoderamiento juvenil que vale la pena
nombrar en tanto permiten delimitar el concep-
to: a) la dimensién del desarrollo y el bienestar;
b) la relacional; c) la educacional; d) la politica; e)
la transformativa; y f) la emancipatoria. Desde la
perspectiva de las investigaciones que reunimos
en este trabajo, entendemos que las personas j6-
venes se empoderan mediante procesos que les
permiten superar ciertas situaciones, adquirien-
do de este modo competencias y aprendizajes
para participar, intervenir y transformar el con-
texto en el que viven, desde una posicion activa
y emancipatoria.

Este trabajo se estructurara, por tanto, en cuatro
apartados destinados a explicar el modo tedrico
y metodolégico en que cada una de las investi-
gaciones aborda las diferentes problematicas en
torno a los/as jovenes, sus practicas, identidades
y discursos, asi como los principales aportes pro-
puestos al campo de estudios en juventudes en
nuestro pais.

Narrativas de la identidad en videoblogs
juveniles

José Luis De Piero estudia los videoblogs como
formas nuevas de construir las subjetividades en
el ciberespacio. Inici6 sus investigaciones con su
tesina de licenciatura en la que present6 el vi-
deoblog como un género discursivo y caracteriz6
una posible comunidad que se configura en tor-
no a esta practica. En el presente, desarrolla su
trabajo doctoral con una Beca Interna Doctoral
CONICET bajo el titulo “El videoblog como espa-
cio social practicado por jovenes: construccio-
nes, discursos y narrativas identitarias”.

El videoblog, para este investigador, permite
la combinacién de imagen vy palabra, junto con
otros elementos multimodales que posibilitan el
montaje de una narrativa particular, cuyas notas
distintivas permiten una imbricacién muy ade-
cuada para la exposicién y la exteriorizacion de
la intimidad, la difusién de los limites entre lo
privado y lo publico, lo individual y lo colectivo,
y donde los jévenes exponen de manera apa-
rentemente espontanea y natural discursos que
reflejan identidades. Interesa descubrir qué ca-
racteristicas tienen esas identidades y como se
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relacionan con el medio que eligen para vehicu-
lizarse.

Los conceptos centrales que toma para este tra-
bajo son los de identidad como proyecto narrati-
vo, que parten de la propuesta de Giddens (1991),
retomado por Buckingham (2008) y los de identi-
dad en linea e identidad digital, propuestos por
Thurlow et al. (2004). EL primero de ellos, reflexio-
na sobre la posibilidad de construir un discurso,
partiendo de la auto-reflexién constante a la que
nos lleva la sociedad y que produce cambios en
las decisiones que toman las personas. Al res-
pecto de este proyecto dice Buckingham (2008,
9-10):

Los individuos modernos deben ser constan-
temente “auto-reflexivos”, tomando decisio-
nes sobre lo que ellos deberian o no hacer. La
imagen se convierte entonces en una suerte
de “proyecto” en el que los sujetos deben tra-
bajar: Tienen que crear “narrativas” biogrd-
ficas que les permita explicarse a ellos mis-
mos y, de este modo, sostener una identidad
consistente y coherente (...). Giddens ve a la
identidad como fluida y maleable {(...). Reco-
noce que esta nueva libertad plantea nuevas
cargas y responsabilidades en la gente; parti-
cularmente, en un mundo de crecientes ries-
gos e inseguridad, el individuo se encuentra
ubicado bajo una gran presion emocional.
Sin embargo, esto es considerado parte de un
proceso mayor de democratizacion; la cultura
consumista contempordnea ha ofrecido a los
individuos multiples oportunidades de cons-
truir y mostrar sus propias identidades y pue-
de hacerse, en la actualidad, en formas cada
vez mds creativas y diversas

Asimismo, la propuesta de Thurlow et al. (2004)
respecto de la imagen presente en la comunica-
cidbn mediada por tecnologias es relevante para
sostener la identidad construida por los usuarios:
esto se logra cuando los usuarios colocan marca-
dores simbolicos que los identifican y que se des-
pliegan como marcadores discursivos. Podriamos
decir que los proyectos de identidad se ponen de
manifiesto en la construccion de discursos que,
aunque fragmentarios, ponen de manifiesto las
elecciones que realizan los usuarios para montar
el espectaculo de su identidad.

Los mismos autores plantean, ademas, la diferen-
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cia entre identidad en linea e identidad digital:
esta ultima “implicaria que poseemos una iden-
tidad mas o menos distinta y separada de la que
tenemos fuera de linea” mientras que aquella re-
fleja “"un mismo proyecto de identidad que puede
tener formas tanto en linea como fuera de ella”.
Por otra parte, la idea de narrativas como vehi-
culos de la identidad, es tomada, primeramen-
te, por Labov, quien presenta a estas narrativas
como un espacio donde se manifiesta privilegia-
damente la subjetividad, idea que también es
desde la psicologia por Bruner quien las postula
como el medio privilegiado para llegar a conocer
la teoria.

Por otro lado, A la luz de la propuesta de Sibi-
lia (2008), aunamos estos conceptos para dar
lugar a lecturas de las subjetividades a partir de
la manifestacion externa de la intimidad y de la
identidad. Cada sujeto se vuelve el producto que
se comercializa. Su interioridad, su intimidad, su
vida cotidiana, son la materia prima de estas na-
rrativas que reflejan, con mayor o menor grado
de transparencia, cémo son las juventudes hoy.
Afirma esta autora:

La experiencia vital de cada sujeto es una
narracion que sélo puede pensarse y estruc-
turarse como tal cuando el lenguaje la diseca
y la modela. Sin embargo, tal y como ocurre
con su personaje principal, ese relato no re-
presenta simplemente la historia que se ha vi-
vido, sino que la presenta. Y, de alguna mane-
ra, también la realiza, le concede consistencia
y sentido, delinea sus contornos y la constitu-
ye. (Sibila, 2008, 39)

En este sentido, en De Piero (2015) se propuso
que la identidad en linea se materializa en un hi-
pertexto formado por la cantidad de sitios que
maneja un usuario (perfiles en linea y produc-
ciones discursivas y audiovisuales en ellos mon-
tadas), las comunidades en torno a las cuales se
desenvuelve y con las cuales el hipertexto perso-
nal se relaciona con los de otros usuarios v, final-
mente, las practicas de inclusion y exclusion me-
diante las cuales se asocia o se separa de dichas
comunidades.

Estas nociones se integran a las de practicas dis-
cursivas, representaciones sociales y discursivas
y ciberdiscurso juvenil, para el analisis de los vi-
deoblogs. Lo que se persigue es la descripcion,
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explicacién y relacién de las identidades que se
discursivizan en estas producciones juveniles.
Hemos profundizado la caracterizacion de los vi-
deoblogs, puntualizando sus caracteristicas mas
relevantes. Actualmente, se estan contrastando
esas caracteristicas con videos “"metatextuales”,
donde los mismos usuarios parodian o dan cuen-
ta de los modos de produccion propios del espa-
cio discursivo; en este tipo de videos ellos mis-
mos cuestionan las potencialidades y los limites
del sitio y generan producciones discursivas que
problematizan tales limites.

El trabajo sobre las identidades ha sido desple-
gado en varios escritos a modo de estudios de
casos. En este momento se esta desarrollando el
analisis en profundidad de cada usuario escogi-
do para el trabajo de tesis doctoral.

Queda aun pendiente el abordaje a los elemen-
tos léxicos y pragmalinguisticos que se desarro-
llard a partir del cruce entre estas primeras inda-
gaciones con las lineas de la sociolingtistica y la
pragmatica.

Juventud y sexting en las practicas discursivas
éxtimas

Otra de las formas de ingresar a la cuestion ju-
venil es el estudio del fendmeno analizado por
Evangelina Narvaja.

El sexting es una practica cada vez mas comudn en
la sociabilidad adolescente, que involucra el en-
vio, recepcion o reenvio de mensajes sexualmen-
te explicitos o de imagenes digitales —del remi-
tente o de otras personas— donde el protagonista
se encuentra desnudo, parcialmente desnudo o
en una pose sexualmente sugerente, a través de
un teléfono celular, e-mail, Internet o SNS (Dake,
Price, Maziarz & Ward, 2012). Este neologismo se
forma a partir de la contraccién de las palabras in-
glesas sex y text-messaging, término que puede
traducirse por el envio de un mensaje escrito o de
una fotografia utilizando un teléfono celular. Es
decir, consiste en una practica que se materializa
en un texto, pero que, como practica discursiva,
tiene su canal de circulacién en el ciberespacio
y no es ajena al contexto histérico y social en el
que se originay, a su vez, lo configura. El caracter
sexual del mensaje, sin embargo, puede resultar
poco claro; tal como lo seialan Pérez et al. (2011)
"la linea que separa la carga erotica o sexual de
un contenido puede resultar, en ocasiones, difu-
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sa” (p. 7). En este punto entendemos, siguiendo
a Fairclough (1998), que los textos estan dotados
de un significado potencial, heterogéneo, diverso,
muchas veces ambivalente y plausible de mul-
tiples interpretaciones, de modo que "los intér-
pretes generalmente reducen esta ambivalencia
potencial optando por un significado particular”
restringido por la naturaleza especifica de esta
practica (Fairclough, 1998, p.61).

Por tanto, este proyecto de investigacion se pro-
pone analizar la practica del sexting en los/as
adolescentes tucumanos/as y las representacio-
nes que circulan en torno a este fen6meno entre
los mismos participantes y en la prensa tucuma-
na on-line. En funcién del cumplimiento de los
propésitos de la investigacion en curso, se utiliza
una triangulacion metodolégica, que “refiere al
uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de
investigadores o de ambientes (...) en la busque-
da de patrones de convergencia para poder de-
sarrollar o corroborar una interpretacién global
del fenémeno” (Benavides & Gémez-Restrepo,
2005). Este enfoque de investigacion permite, en
un primer momento, realizar un relevamiento de
la prevalencia de la practica del sexting. En una
segunda instancia, se recuperan los significados
y experiencias en torno a este fenémeno a través
del analisis del sexting como una practica discur-
siva en el ciberespacio, tanto en adolescentes-
utilizando como instrumentos de recogida de
datos encuestas, grupos de discusion y un anali-
sis de contenido de perfiles de Facebook- como
en medios de comunicacion graficos en su edi-
cion on-line. Del objetivo general se desprende
la necesidad de indagar en los multiples niveles
de significacién que se construyen en ambos dis-
cursos, para, finalmente, contrastarlos y observar
si se manifiestan regularidades de sentidos.

El analisis de los discursos de los y las adolescen-
tes nos permite construir interpretaciones, desde
los propios actores sociales, acerca de aquellos
niveles mas opacos en donde estan presentes las
representaciones que ellos y ellas tienen sobre su
propia practica. Esto implica, no s6lo poner en or-
den la marana de los relatos, sino también aspira
ainterpretary develar "lo que el sujeto no se pro-
pone decir pero dice por las opciones que hace”
(Arnoux, 2009, p. 19).

Nos interesa indagar en las representaciones
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sociales que los y las adolescentes manifiestan
en sus discursos en torno a la sexualidad, a la so-
ciabilidad, a la intimidad v a la privacidad. En este
sentido, la visibilidad de la intimidad, su relevancia
social y su creciente estatus publico refleja lo que
ha sido denominado como extimidad (Matheus,
2010; Sibilia, 2008). Este concepto da luz a un
fenémeno que implica hacer publico lo que so-
lia considerarse intimo y privado, pero que no
s6lo se limita a las conductas de exhibicion, sino
también al deseo o a la necesidad de que aque-
llo genere reconocimiento y popularidad (Sibilia,
2008). En relacion con las practicas de extimidad,
se pueden discriminar dos tipos que a su vez son
complementarios: la practica verbal y la practica
de la imagen, las cuales generan diferentes tramas
de auto-expresion a través de un proceso especial
de mediatizacion (Matheus, 2010; Sibilia, 2008).
En este orden de ideas, el sexting, como una practi-
ca discursiva éxtima (Narvaja & De Piero, 2015) se
materializa en el ciberespacio en forma de un dis-
curso que asume la forma de imagen, pero también
de palabra escrita.

Finalmente, un concepto que permite el analisis
de las practicas discursivas sobre la expresion se-
xual digital es el de excitable speech o “discurso
enunciable”, desarrollado por Butler (2004). Esta
herramienta te6rica permite entender la censura
que opera en un nivel previo al del discurso; "la
norma constituyente por la cual se diferencia lo
decible de lo indecible” (Butler, 2004, p. 226). Es
decir, nos ayuda a problematizar, por un lado, los
discursos de los y las adolescentes en relacion
al sextingy, por otro, la posibilidades de recupe-
racién, omision o negacion de la voz de los y las
adolescentes sobre este tema en los medios de
comunicacion, al mismo tiempo que la construc-
cion discursiva sobre el sexting y sobre quienes
lo practican.

Formas politicas y sociales de empoderamiento
juvenil

Sonia Paez de la Torre estudié los movimientos
sociales, juveniles y estudiantiles contempora-
neosy, en relacion a este contexto, analizé el caso
de la Toma de la Universidad Nacional de Tucu-
man (2013), como un movimiento juvenil de pro-
testa (2014). Actualmente desarrolla su tesis de
doctorado en la Universidad de Girona (Espaia),
con una beca de la AGAUR?. Investiga los procesos
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de empoderamiento de jovenes —y jovenes adul-
tos— de entre 20 y 34 anos, originarios del cono
sur de América Latina que, tras una experiencia
migratoria, estan efectuando o han efectuado re-
cientemente su transicion hacia la vida adulta en
el contexto catalan. Su estudio esta vinculado al
Proyecto HEBE?, interesado en analizar los espa-
cios, momentos y procesos de empoderamiento
de los jovenes de Catalunya.

En este marco y a nivel general, pretende conocer
en qué medida los jovenes originarios de Argenti-
na, Chile y Uruguay que residen en Catalunya hace
mas de un ano* han podido potenciar, desarrollar
y aumentar sus capacidades, sus aprendizajes, sus
conocimientos y su autonomia; cuales han sido
los espacios, los momentos y de qué modo se ex-
presa ese empoderamiento adquirido.

El recorte del universo incluye a los tres mencio-
nados paises del cono sur latinoamericano, par-
tiendo de la semejanza entre los procesos histo-
ricos, politicos, econdmicos y sociales que ellos
comparten e intentando hacer un aporte mas
concreto al campo de estudio de “jévenes inmi-
grantes” de Espana, en tanto la produccion aca-
démica hace referencia, mayoritariamente, a la
inmigracion latinoamericana, incluyendo en esta
enunciacién a un amplisimo espacio geografico
(Centroamérica, Caribe y América del Sur) y con
ello a paises, practicas culturales, realidades y
procesos sociales, histéricos y econé6micos muy
diferentes.

Desde este estudio se entiende a la inmigracion
como una experiencia de crisis y también de
oportunidad; y a los jévenes, como sujetos activos
que eligeny sostienen el proyecto de inmigracion
por unos motivos y en unas circunstancias que in-
teresan conocer desde una mirada positiva y no
como un “"problema”; por ello se articula sobre la
nocion de empoderamiento. Subyace a este plan-

2L a financiacién del estudio la brinda la Secretaria d'Universi-
tats i Recerca del departament d’Economia i Coneixement de la
Generalitat de Catalunya con el apoyo del Fondo Social Europeo
de la Unidn Europea. El trabajo es dirigido por el Dr. Pere Soler
Masé y el Dr. Carles Feixa.

3Proyecto Hebe: El empoderamiento de los jovenes: andlisis de
los momentos, espacios y procesos que contribuyen al empode-
ramiento juvenil. Proyecto financiado por el MINECO - Progra-
ma Estatal de [+D+] Retos de la Sociedad 2013. Ref.: EDU2013-
42979-R. Dr. Pere Soler (IP) (Universitat de Girona)

“ Interesa estudiar a los jévenes que, por distintas razones, vi-
nieron a Catalunya y estan desarrollando su proyecto vital y su
sociabilizacién en esta sociedad.
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teo la perspectiva de las transiciones propuesta
por Casal (2006; 2011), desde la que se concibe
a los jévenes como sujetos activos, que mientras
transitan la etapa de la juventud van tomando
decisiones que les permiten construir su propia
biografia y adquirir, paulatinamente, un lugar en
la sociedad. Esta propuesta tedrica hace hincapié
en elindividuo, sin dejar de subrayar la incidencia
del contexto en las modalidades y complejidades
de las transiciones. No es lo mismo transitar la ju-
ventud en una sociedad que ofrece pocos cami-
nos, con finales mas o menos previsibles -como
ocurre en muchos paises de Latinoamérica, signa-
dos por las desigualdades y la escasa movilidad
social-, que realizar la transicion a la vida adulta
en el marco del capitalismo informacional, en el
que existen una gran diversidad de modalidades
de transicién, caracterizadas por las contradiccio-
nes, las incertidumbres y los riesgos.

La hipétesis de investigacion busca constatar si
la migracion, durante el periodo de la juventud,
puede ser pensada como un proceso de empo-
deramiento en si mismo: se trata de una opor-
tunidad para incrementar las capacidades del
individuo, la auto-confianzay el desarrollo de un
gran abanico de habilidades sociales. EL cambio
de espacio sociocultural implica el inicio de un
proceso de superacion de dificultades, de creci-
miento y fortalecimiento personal, entre otros
desafios. A su vez, en la sociedad de acogida
existen una serie de ofertas educativas, labora-
les, culturales y sociales a la que este conjunto
de jévenes intentara acceder, de acuerdo a sus
intereses y expectativas de vida. Las posibilida-
des que dicho contexto les ofrezca o restrinja,
determinadas por un marco politico y legal espe-
cifico, condicionaran su relacién con el entorno,
sus modalidades de integracion y de empodera-
miento.

Siguiendo las reflexiones desarrolladas por el equi-
po HEBE, se entiende aqui al empoderamiento
como un proceso que se desarrolla poniendo en
dialogo las capacidades personales y el recono-
cimiento que hace la sociedad de acogida de di-
chas capacidades y los recursos que —de acuerdo
a ese reconocimiento— les ofrece la sociedad de
destino. En la medida en que la relacién dialéctica
entre la esfera individual y la social se efectie sa-
tisfactoriamente, sea cercana y positiva, los y las
jovenes seran capaces de decidir y actuar sobre
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su propia vida; empoderados y activos, podran
también efectuar transformaciones y aportacio-
nes a la comunidad de pertenencia (Zimmerman
et. al. 2010).

Estas inquietudes, puestas en dialogo con los pos-
tulados de Bourdieu, delimitan el objetivo espe-
cifico del estudio, que radica en conocer cual es
la relacion que existe entre el capital econémico,
social, cultural y simbélico de estos jovenes y las
posibilidades de empoderamiento que les ofrece
el contexto social en el que se insertan (Bourdieu,
1986; 1991, 1996, 1999; Bourdieu y Passeron,
1967; Bourdieu y Ruiz de Elvira Hidalgo, 1998).
Es por ello que para la conformacion del corpus
es fundamental la variable ocupacional de los
participantes: a) estudia; b) trabaja; c) estudia y
trabaja; d) no estudia-no trabaja o tiene trabajos
precarios o temporales. Se entiende que dicha
variable brindara pistas sobre la caracteristicas
del capital social, cultural y econémico de los jo-
venes.

En funcion a la problematica planteada, los mé-
todos propuestos para la recoleccién de datos
son cualitativos. La metodologia se apoya en el
modelo de analisis de Pierre Bourdieu y en la
aplicacion que del mismo realizaron numerosas
investigaciones sobre inmigracién y juventud
(Sayad, 2010; Martin Criado 2004; Erel 2010;
Garzon 2006, 2010; Li, 2015; Nowicka, 2015). EL
diseno de las herramientas para analizar el pro-
ceso migratorio de estos jovenes se basé en la
actualizacién de la técnica de los biogramas pro-
puesta en 1947 por Theodore Abel:

Los biogramas son relatos de vida que un in-
vestigador demanda a miembros de un deter-
minado grupo social. El grupo es seleccionado
de acuerdo al problema que el investigador
quiere estudiar. La demanda incluye directivas
especificas sobre el contenido que debe tener
el relato. Cada participante, consciente o in-
conscientemente, seleccionard algunos episo-
dios de su experiencia; las instrucciones que se
dan hacen que se focalice en ciertos aspectos
que deben ser incluidos y descritos en detalle.
En este sentido el investigador se asegura de
obtener el mdximo de informacion relevante
de un problema, dejando, ademads, que se es-
criba libremente. (Abel, 1947: 114)
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Se aplicaron dos biogramas que permitieron co-
nocer rasgos sobre la conformacién del capital
social, cultural y econémico vy luego seleccionar
casos y perfiles de jovenes con los que se llevo
adelante una entrevista semi-estructurada en
profundidad (Paez de la Torre, 2017). En una ter-
cera instancia se pretende re-construir, con estas
piezas los relatos de aquellos jévenes inmigran-
tes originarios del cono sur latinoamericano, cu-
yas trayectorias vitales resulten paradigmaticas
para explicar distintos procesos de empodera-
miento, en el contexto catalan. Se prevé realizar
el analisis del contenido de la informacién con el
soporte de la teoria fundamentada. Este proceso
serd guiado por un marco teorico interdisciplina-
rio, que se enriquecerdy se reconfigurara a partir
de la interpretacion de los datos empiricos.

Representaciones sociales, practicas discursivas
y ciberdiscurso juvenil en espacios comunicativos
diversos

Finalmente, la investigacidn de Gabriela Palazzo®
aborda, actualmente, las estrategias discursivas
de verosimilizacién y representacion del ciber-
discurso juvenil (Palazzo:2010) en la denomina-
da "literatura para adolescentes”. Esta seleccion
tematica se orienta a continuar configurando
un recorrido tedrico-analitico de estudio de re-
presentaciones sociales juveniles en entornos
y discursos diversos cuya base son los Estudios
del Discurso y el ACD. Su tarea se ha desarrolla-
do en investigaciones sobre representaciones
sociodiscursivas en el discurso periodistico, asi
como en géneros del ciberespacio y también en
el campo sociopolitico juvenil donde los jovenes
han sido protagonistas directos como actores so-
ciales, o bien objetos del discurso de tipo adul-
tocéntrico.

Las caracteristicas de la investigacion iniciada por
Palazzo desde fines de los noventa sobre juventu-
des puede explicarse con la imagen de un rompe-
cabezas nunca terminado, al que se le van suman-
do piezas provenientes de diferentes espacios,
voces, discursos, problematicas, hechos sociales
en la busqueda por reconocer los lugares de enun-
ciacion y las representaciones sobre jovenes que
tales discursos albergan, reproducen visibilizan u

5 Investigadora Asistente del CONICET. Investigadora categoria
Ill del CIUNT. Profesora Adjunta de la UNT
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ocultan y que se explican en funcion de contex-
tos variados y actuales.
Por tanto, las nociones operativas para abordar
tal diversidad de hechos discursivos, funcionan
justamente como eso: son herramientas que per-
miten investigar eficazmente los modos en que
la juventud en Tucuman es nombrada y se nom-
bra a si misma. Esto supone la constante actuali-
zacion y/o reformulacion de las categorias de re-
presentacién social emergentes en los discursos
dey sobre jovenes a lo largo de todos estos anos.
Tal como lo expone Duarte Quapper (2011:17),
la tarea analitica implica asumir que la emergen-
cia de los sujetos jovenes como condicién de
estudio ocurre a través de un proceso dinamico,
diferenciado y sin fin (op.cit:17 y ss).
De este modo, las nociones de prdcticas discur-
sivas, representaciones sociales representaciones
discursivas y ciberdiscurso juvenil se integraron
al estudio del lugar juvenil en los siguientes es-
pacios discursivos y sociales:
a. La prensa escrita: desde fines de los noventa,
indagamos en construcciones discursivas sobre
juventud vy las categorias de representacién
emergentes en textos periodisticos de La Gaceta
producidos por adultos (periodos 2001-2004 y
2009), asi como por jovenes (suplemento No-
sotros lo hicimos, 2012).
b. El ciberespacio: dentro del amplio espectro
de géneros online visitados por jovenes, la in-
vestigacidn ha indagado en diferentes aspec-
tos pragmalingiisticos, semanticos e ideolégi-
cos del uso del chat, el blog y el fotolog. Para
tal fin, se busc6 construir una nocién analitica
operativa que integrara las practicas juveniles
con el modo de expresién en el discurso y en
atencioén a la variable generacional o bien de
edad social juvenil: el ciberdiscurso juvenil (Pa-
lazzo: 2009, 2010b, 2012).
c. El espacio educativo: estudio de represen-
taciones juveniles en el ambito escolar, para
indagar en qué medida el discurso dominante
determina las expresiones cotidianas de los
estudiantes secundarios, asi como las diferen-
tes creencias sociales sobre juventud que son
puestas en discurso en producciones escritas
por jovenes y en el contexto aulico (Palazzo y
Marchese, 2016).
d. La participacién politica: a través del estudio
de gruposy grupalidades juveniles comprome-
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tidos con el cambio de un estado de cosas y re-
presentados como actores sociales : el caso de
la agrupacion Juventud que se mueve, en 2010
y de la Toma universitaria de 2013 en el con-
texto ciberespacial de toma de la palabra. Por
otra parte, la representacién ideologica y dis-
cursiva sobre el lugar sociopolitico juvenil en
relacién con el proyecto de Ley del "Voto Jo-
ven” (2012-2013)

e. Los discursos académicos: las definiciones
de juventud y adolescencia en el campo de las
Ciencias Sociales en los siglos XX y XXI también
han sido objeto de investigacion a través de una
revision de conceptos centrales para los Estudios
de Juventudes, como ser los de identidad, adoles-
cencia, tribus urbanas, nativos/inmigrantes digi-
tales, residentes/Vvisitantes digitales, cibercultura
juvenil y subcultura juvenil. Tales categorizacio-
nes y definiciones son hechos discursivos rele-
vantes por su incidencia en la construccién del
conocimiento, tanto académico como del saber
de sentido comudn. Asimismo, no son neutras ni
esencialistas sino productivas, y por tanto dan
cuenta, tal como lo explica Reguillo Cruz (2012,
p.25): “de la manera en que diversas socieda-
des perciben y valoran el mundo vy, en conse-
cuencia, a ciertos actores sociales”. Y es preci-
samente a través del discurso -en sus distintas
formas- que las representaciones sobre los jo-
venes cobran forma y vigor (Palazzo:2014)

f. Discurso literario: actualmente la investigacion
de Palazzo se encuentra indagando, dentro del
campo de la literatura para adolescentes, los
temas, estilos y usos en la representacion dis-
cursiva de las identidades juveniles y qué fun-
cionalidad se les asigna a los nuevos medios
como herramientas de construccién y/o sostén
de tales identidades, en un contexto donde la
juventud también puede definirse, de acuerdo
con sus estilos de consumo, como una mercan-
cia simbélica (Buckingham: 2002).EL corpus de
estudio y la tematica planteada se abordaran a
partir de una seleccion de textos que insertan,
como parte fundamental o subsidiaria de la
trama novelesca, la representacion del uso de
determinados medios y de modos de interac-
cion entre jovenes, mas especificamente, entre
adolescentes.

Se selecciona, para tal fin, un corpus acotado de
novelas autores nacionales y extranjeros con el
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fin de poder efectuar un analisis que dé cuenta
de las particularidades que adquiere la escri-
tura literaria para adolescentes al incorporar
modos y formatos propios del ciberespacio en
general, y del ciberdiscurso juvenil en particu-
lar.En este sentido, entonces, los espacios co-
municativos (tanto géneros como redes socia-
les) en linea: Whatsapp, blogs, chat, Facebook y
el correo electrénico se imbrican en las tramas
novelescas de diversas maneras.

El analisis de los textos se realizara con herra-
mientas y unidades del Analisis del Discurso asi
como los elementos léxico-semanticos y prag-
maticos propuestos para la definicién del ci-
berdiscurso juvenil (Palazzo: 2010), y el trata-
miento de la Literatura en tanto practica social
y discursiva.

Conclusiones

Con esta apretada sintesis de los modos en que
elegimos aproximarnos a distintas problemati-
cas juveniles queremos socializar el trabajo que
venimos sosteniendo desde nuestros proyectos
de investigacion y a partir de los que buscamos
contribuir a la consolidacion del campo de es-
tudios sobre juventudes en nuestra region. Asi-
mismo, demostrar la relevancia de los Estudios
del Discurso el tratamiento de la cuestion juvenil
dentro de la tradicién académica de los Estudios
de Juventudes. La eleccion de una perspectiva
discursiva de analisis obedece a la necesidad
de estudiar de manera sistematica las relacio-
nes entre hechos discursivos, practicas sociales,
contextos socioculturales e ideologias. Es decir,
y como sostiene Santander (2011), entender al
discurso como sintoma, analizar la materialidad
de los signos en su efecto sobre la construccion
de la realidad social teniendo en cuenta la opa-
cidad del discurso.

Por otra parte, la transdisciplinariedad de los Es-
tudios del Discurso nos permite incorporar ele-
mentos tedricos y metodolégicos provenientes
de diversas corrientes de investigacion, junto
con las categorias que van emergiendo de acuer-
do con cada corpus de analisis.

Tal como ya se dijo en otra oportunidad (Palazzo,
2012) para poder establecer relaciones sistema-
ticas entre los enunciados y sus contextos so-
cioculturales, entre los usuarios y los discursos
sociales o entre las estrategias de uso y los gé-
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neros, necesariamente hay que poner en dialogo
a diversas disciplinas de las Ciencias Sociales:
la historia (para comprender los significados y
definiciones del concepto juventud a lo largo
del tiempo); la psicologia (para abordar los as-
pectos cognitivos de las representaciones sobre
juventud); la sociologia (para interpretar las sub-
jetividades juveniles dentro de determinados
campos), la antropologia (para analizar la juven-
tud desde los lugares sociales y sus coordenadas
témporo-espaciales), la etnografia y ciberespacio
(para comprender las practicas juveniles en en-
tornos socialmente practicados, donde las tec-
nologias dejan de ser meras herramientas para
convertirse en entornos sociales significativos);
la pragmatica (perspectiva desde la que se com-
prende el discurso como accién, lo que permite su
estudio a la luz de los contextos linglisticos espe-
cificos, en especial en el estudio del registro co-
loquial oral y competencia comunicativa en el ci-
berespacio) y la sociolinglistica (para interpretar
las variedades de uso de la lengua, la adecuacidn
lingtiistica y la configuracién de comunidades de
habla, lengua, discurso, etc.) asi como la semanti-
ca (para estudiar las relaciones entre macro y mi-
croestructuras en el discurso periodistico).
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Accion, participacion y estrategias politicas

Victoria Seca, Andrea Bonvillani, Silvana Galetto y Pablo Vommaro

Se presentaron 29 trabajos de 42 resimenes acep-
tados oportunamente. Los trabajos son provenien-
tes de CABA, Rosario, Viedma, Corrientes, Rio Cuar-
to, Cérdoba Capital, San Luis, Mendoza, La Plata,
Trelew, Parana, Comodoro Rivadavia. En la mesa
hubo presencia de Uruguay también.

ELl GT funcion6 en una doble configuracion del
espacio de discusion. En los dltimos tiempos, las
dinamicas relaciones entre jovenes, practicas,
participacion, opciones, militancias y estrategias
politicas requiere renovados esfuerzos analiti-
cos e interpretativos —que permitan la amplia-
cion del conocimiento empirico— para viabilizar
una comprensién compleja y situada de los pro-
cesos. Los debates acerca de las movilizaciones
y las formas de participacion politica juvenil y las
discusiones referidas a la implementacion de
politicas publicas enfocadas en promover o in-
corporar la participacion del sector adquieren un
renovado interés en los estudios académicos y
en las agendas mediatica y publico-estatal. Por
eso, se hace necesario ampliar los ejes de la re-
flexidn, a la vez que complejizar y problematizar
las tematicas abordadas en este Grupo de Traba-
jo de la Red.

En esta oportunidad y dada la creciente compleji-
zacion de los problemas que el Grupo aborda, asi
como la cantidad de ponencias recibidas en las
reuniones anteriores, el GT se propone un des-
doblamiento en dos ejes amplios. Por un lado,

desarrollamos el eje "Subjetividades y practicas
politicas. Procesos instituyentes e institucionali-
zaciones”; en el cual recibimos trabajos que pro-
fundizaron en el estudio de las subjetividades e
identidades juveniles y los procesos de subjeti-
vacion politica teniendo en cuenta experiencias
de participacion, militancia y activismo; proce-
sos organizativos, conflictividades y movilizacio-
nes; practicas, procesos y contextos; repertorios,
identificaciones y demandas. Por otro lado, en el
eje "Experiencias y politicas publicas de y con
participacion juvenil” se recibieron trabajos que
abordaron las politicas publicas de participacion,
asi como las que promueven la organizacion en
el terreno de las practicas culturales, producti-
vas y de construccién de ciudadania, teniendo en
cuenta, entre otros aspectos, las dinamicas parti-
cipativas en el disefio de estas politicas, las es-
trategias, los modos de intervencion, regulacion
y produccion de las juventudes a nivel socioesta-
taly las relaciones entre las politicas publicas de
juventudy los colectivos juveniles.

Los trabajos que profundizaron sobre el sub-eje
denominado: “"Experiencias y politicas publicas
de y con participacién juvenil” recuperaron las
discusiones acerca del modo en que las juven-
tudes transitan las politicas publicas y los efec-
tos en las representaciones sociales y procesos
identitarios. Se abordé al interior de las institu-
ciones educativas: la practica escolar como prac-
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tica politica (Rotondi), sus limites y posibilida-
des (Gaitan), las caracteristicas de los procesos
de formacién ciudadana en dichas instituciones
(Rodriguez Bustamante) y las tensiones entre ac-
tualidad y memoria a partir de un programa edu-
cativo (Liponetzky). En relacién a las politicas
publicas se propuso una revisién historica sobre
las politicas publicas de juventudes en el retorno
democratico (Liguori) y se debatié acerca de las
juventudes socializadas en las politicas de econo-
mia social (Galetto), la implementacién de politi-
cas como el voto joven (Vommaro y Cozachcow)
intentando periodizar la produccién legislativa en
torno a las juventudes, en relacion a la participa-
cion tradicional se reflexiona en torno a la expe-
riencia del MOJUPO en la transicibn democratica
(Cozachcow y Larrondo). Ademas, se incorporé el
analisis de las agendas social que se producen
en torno a “lo juvenil” (Poliszuk, Cabral, Sanchez,
Mingardi, Ponce, Ros, Mazzella, Pereyra, Relmuan,
Salinas y Vega)

Enrelacion al sub-eje denominado "Subjetivida-
des vy practicas politicas. Procesos instituyentes
e institucionalizaciones” los trabajos presenta-
dos giraron en torno a: la revisién historica de
las practicas juveniles en escuelas secundarias
(Nuiez, Otero, Chmiel), los procesos de subjeti-
vacion politica en jovenes de sectores altos/pri-
vilegiados (Balboa) y las narrativas al contarse a
uno mismo en el marco de organizaciones socia-
les (Pannunzio). La manera en que distintos gru-
pos juveniles significan la politica fue abordaba
desde las experiencias universitarias (Becher) y
los/as jévenes de las escuelas medias leyéndo-
las en clave de participacion democratica y ciu-
dadana (Diaz y Kriger).

En vinculacién con la participacion comunitaria
se trabajd sobre las experiencias de asociaciones
vecinales presididas por jévenes (Pomes) y de
medios comunitarios, alternativos y populares
(Marioni). Ademas se problematizaron las trans-
formaciones territoriales y las experiencias politi-
cas en clave histérica desde los afos ochenta a la
actualidad (Vommaro y Daza) y la manera en que
los/as jovenes que participan en espacios cultu-
rales significan a los/as jovenes con militancia
partidaria (Seca). Ademas se reflexioné sobre las
estrategias de estudio de las practicas politicas
juveniles culturales y partidarias (Stacchiola). En
cuanto a las juventudes militantes fueron abor-
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dadas a partir de experiencias barriales de jove-
nes de sectores medios (Molinari y Nasep) y los
ambitos de sociabilidad de jovenes de sectores
altos/privilegiados y su compleja insercién en la
politica de la universidad publica (Grandinetti).
Finamente, encontramos una serie de trabajos
que focalizaron en experiencias de movilizacién
juvenil frente a la criminalizacién de las juventu-
des en Uruguay (Berri) y en Argentina (Bonvillani,
Chaboux, Lerchundi, Roldan), donde perfomati-
vidad y emocionalidad politica se ponen en jue-
go (Bonvillani y Roldan).

Algunas generalidades de los trabajos presentados:
-Trabajos con corte historico, que avanzan en la
indagacidn de la politica publicay procesos com-
parados desde el retorno a la democracia.
-Trabajos que indagan en practicas de jovenes de
sectores medios- medios altos, lo que avanza en un
area de vacancia, ya que la mayoria de los trabajos
tradicionalmente aborda juventudes vulneradas o
sin enfoque de clase. Profundizando en las practi-
cas de ocio y consumo cultural.

- Estudios que intentan recuperar las trayectorias
de los y las jévenes por los circuitos de las politi-
cas publicas como condicién de posibilidad para
la formacion de representaciones sociales y pro-
cesos identitarios- de ciudadania.

- La incorporacién de analisis de las juventudes
en clave étnica en el ambito urbano se presenta
como un campo novedoso y de vacancia

- Reflexiones en torno a las conceptualizaciones y
autopercepciones de las juventudes.

- Problematizacién de la herencia generacional
en relacién a la militancia.

- Recuperacién de la tension publico y privado,
en torno a los entramados relacionales que posi-
bilitan la construccién de poder.

- La participacion en espacios promovidos a partir
de los organismos internacionales.

- Interés por el estudio de las practicas participa-
tivas en el ambito educativo, ya sea promovidas
desde politicas publicas, desde la institucion o
desde los propios jovenes en cuanto estudiantes.
- Se observa como transversal un ejercicio sobre
la reflexividad del investigador/a en sus procesos
de investigativos

-Trabajos con triangulacion metodolégicay estu-
dios comparados. Etnografia multilocal. Enfoque
historico etnografico.

- La categoria subjetividad aparece transversal
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en varias ponencias, y también como un espacio
conceptual a ser precisado, por las ambigliedades
a las que puede llevar un uso no precisado des-
de un opcion tedrica explicitada. Dentro del gran
campo de estudios de la subjetividad aparece
particularmente la preocupacion por la afectivi-
dad, las emociones.

- Recurrencia de lo etario en tensién con las con-
ceptualizaciones de juventudes que se presen-
tan en los trabajos.

- Referencia a los nuevos climas epocales y sus
impactos en las practicas juveniles, en las tema-
ticas de investigacion y en los enfoques de estu-
dio propuesto.

- Necesidad de definir claramente los conceptos
que ponemos en juego en el analisis y analizar-
los en relacion a la metodologia de trabajo (no-
tamos una dificultad para generar la propuesta
metodolégica para una decisién conceptual)

- Se plantea en muchos casos la riqueza de recupe-
rar las trayectorias politicas existentes ya sea de:
vida de los/as jovenes, de las organizaciones, los
territorios diversos para enriquecer los analisis.

- Vemos una preeminencia de investigaciones que
atienden a practicas participativas juveniles que
se desarrollan en un ambito de la "politica ins-
titucional” y un menor nimero de trabajos que
ahonden las practicas politicas juveniles de carac-
ter instituyente. Lo que renueva el debate por las
visiones de la politica que estan presentes en las
investigaciones.

Los trabajos presentados fueron:

Politica, escuelayjovenes. Un analisis de la parti-
cipacion estudiantil en el retorno de la democra-
ciay la actualidad en la Ciudad de Buenos Aires

Pedro Nuanez
(CONICET-FLACSO-EPOJU/IIGG/UBA)
Estefania Otero
(FLACSO-EPOJU/IIGG/UBA)

Fira Chmiel

(EPOJU/IIGG/UBA)

Una mirada retrospectiva sobre los derechos poli-
ticos de las juventudes en la Argentina entre 2011
y 2015: de la sancion de “voto joven” a la media
sancion de la Ley de Promocion de Juventudes.

Pablo Vommaro
(11GG-UBA/CONICET/CLACSO) pvommaro@gmail.com

Alejandro Cozachcow
(IGG-UBA) alecoza@gmail.com
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La subjetividad politica en jovenes de sectores
privilegiados.

Maria Marta Balboa
(Universidad Nacional de Rio Cuarto) mariamartabalboa@gmail.com

Narrativas juveniles sobre lo politico: Subjetivi-
dades politicas en organizaciones de la sociedad
civil en Corrientes

Maria Florencia Pannunzio

(Centro de Estudios Sociales UNNE — CONICET)
pannunzioflorencia@gmail.com

Juventudes y Politicas. Hacia la construccion de
un estado de situacion acerca de la gestion de
los primeros organismos nacionales juveniles
(1984-1989)

Mariana Liguori
(1IGG — CONICET) liguori.mariana@gmail.com

Practicas politicas en la escuela

Gabriela Rotondi
(Facultad de Ciencias Sociales, UNC) gabirotondi@gmail.com

Politicas de empleo subnacionales. Subjetividades
en pugna. Entre el ciudadano y el emprendedor

Silvina Galetto
(FCEIS/UNSL) silvigaletto@gmail.com

Militancias comunitarias en organizaciones
barriales
Ana Lia Pomes

(Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacio-
nal de la Patagonia SJB) analiapomes@hotmail.com

Una aproximacion a las representaciones y prac-
ticas politicas juveniles en la nueva coyuntura
politica

Viviana Molinari

(UCES) viv29@hotmail.com

Natalia Nasep
(UNLaM) nnasep@hotmail.com

Movimiento Juvenil “No a la Baja"”, identidad y
contra hegemonia

Mateo Berri
Grupo de Estudios Urbanos y Generacionales (GEUG)
mateo.berri@ciencias.sociales.eu.uy

Memoriay actualidad. Pasado y presente en los
trabajos de los alumnos de escuelas secundarias
cordobesas participantes del Programa J6venes
y Memoria

Tamara Liponetzky
(Facultad de Ciencias de la Comunicacidn, Facultad de Ciencias
Sociales, Universidad Nacional de Cérdoba) tamilipo@gmail.com
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¢Qué onda con aquellos?
Jovenes y politicas en un mismo territorio

Maria Victoria Seca
(FCPyS, UNCuyo) victoriaseca@gmail.com

Politicas sociales en las juventudes: disputas
entre el acceso a la informacion y la ampliacién
de derechos

Yussef Becher
(CONICET-FCEIS, UNSL) yussefbe@hotmail.com

Politicas y territorio en barrios del sur del Gran
Buenos Aires. Producciones generacionales del
espacio entre los ochentay la actualidad.

Pablo Vommaro
(11GG-UBA/CONOCET/CLACSO) pvommaro@gmail.com

Giovanny Daza
(1GG-UBA) samporf@gmail.com

Diez anos de la Marcha de la Gorra: Memorias de
una lucha juvenil cordobesa

Andrea Bonvillani

(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

Melania Agustina Chaboux
(CONICET /UNC)

Mariana Lerchundi
(CONICET /UNRC)

Macarena Roldan
(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

Daniela Farias Ithen
(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

Maria del Rocio Alonso
(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

investigadoresmarchadelagorra@gmail.com

Un Wlamado a la unidad. La experiencia del Movi-
miento de Juventudes Politicas (MOJUPO) en la
transicion a la democracia

Alejandro Cozachcow

(EPOJU-IIGG/UBA) alecoza@gmail.com

Marina Larrondo
(CIS-IDES-CONICET/EPOJU-IIGG-UBA) mlarrondo@udesa.edu.ar

Juventudes y comunicacién comunitaria, alter-
nativa y popular en la region centro (Argentina).
Contextualizacion de experiencias

Lucia Marioni
(Centro de investigaciones y transferencia de Entre Rios —
CONICET) marionilucia@gmail.com

Juventud y politica: estudio comparativo entre
experiencias de participacion juvenil desde 2001
hasta la actualidad en la provincia de Mendoza
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Octavio Stacchiola
(INCIHUSA/CONICET-MENDOZA) ostacchiola@hotmail.com

“Muy politizada”. La dificultosa insercion de los
militantes del PRO en la vida politica estudiantil
de la Universidad de Buenos Aires.

Juan R. Grandinetti
(UNDAV — CONICET / UBA) juan.grandinetti@gmail.com

Trasmitir el legado: propuestas de organizacion
estudiantil en una escuela secundaria del conur-
bano bonaerense

Lucia Rodriguez Bustamante
(Instituto de Ciencias Antropoldgicas, Facultad de Filosofia y
Letras) luciarodriguezbustamante@gmail.com

Democracia, ciudadania y participacion politica:
Un estudio sobre las proyecciones y autopercep-
ciones de jovenes argentinos (Buenos Aires y
region Metropolitana, 2013-2015)

Cecilia Beatriz Diaz

(CONICET/FPyCS-UNLP) diaz.ceciliab@gmail.com

Miriam Kriger
(CONICET/CIS-IDES) mkriger@gmail.com

Emocionalidad politica y performatividad en las
expresiones de politicidad juvenil. Un analisis
desde la Marcha de la Gorra

Andrea Bonvillani

(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

Macarena Roldan
(CiPsi/Ciecs-CONICET/UNC)

investigadoresmarchadelagorra@gmail.com

Experiencias de participacion juvenil en la
escuela. Limites y posibilidades
Paula Gaitan

(Carrera de Trabajo Social — Facultad de Ciencias Sociales — UNC)
paulagaitan23@gmail.com

La construccion social de la realidad en las agen-
das de lo juvenil en Viedma. Lineamientos de
una investigacion en proceso.

Sandra Poliszuk, Cristina Cabral, Fernanda Sanchez,
Milka Mingardi, Gisela Ponce, Delcia Ros, Nicolas
Mazzella, Milton Pereyra, Valeria Relmuan, Diego
Salinas, Pamela Vega

(Universidad Nacional del Comahue)

spoliszuk@yahoo.com
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Movimiento Juvenil "No a la Baja”, identidad
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Mateo Berri
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Resumen

Durante los afos 2011,2012y 2013, pero funda-
mentalmente durante el 2014 hasta las eleccio-
nes de octubre, tuvo lugar una intensa campana
politica centrada en un plebiscito que buscaba
modificar la Constitucion en Uruguay. La propues-
ta, tal como fue presentada por los actores que la
impulsaron, fue la baja de la edad de imputabili-
dad penal a los dieciséis anos.

Para enfrentar esta propuesta se cre6 una coordi-
nacion denominada Comision No a la Baja, inte-
grada por organizaciones muy diversas y militan-
tes independientes, que se puso al frente de un
movimiento social que realiz6 una fuerte campa-
Ra en contra de esta reforma.

A la postre la reforma no fue acompanada por la
ciudadania, pero este articulo busca centrar su aten-
cién en el movimiento que enfrenté esta propues-
ta, mas alla del logro de este objetivo concreto.
En particular nos interesa la construccion de una
identidad juvenil, y su significado contra hegemo-
nico. Nos valdremos para este analisis de los apor-
tes de Alberto Melucci, Alain Touraine y Ernesto
Laclau.

Palabras Clave
Movimientos sociales, Movimientos juveniles,
Identidad politica

Introduccion

Enoctubre del 2014 el Uruguay vot6 una propues-
ta de reforma constitucional con un resultado que
poco tiempo antes podria haberse considerado
imposible. En contra de lo que podia preverse te-
niendo en cuenta el estado del debate politico, y
en particular la afianzada cultura adultocéntrica y
patriarcal que caracteriza a nuestro pais, la ciuda-
dania decia que no al aumento de penas para los
adolescentes infractores de la ley penal.

El presente articulo busca analizar esta situacion
para tentar una respuesta dos preguntas funda-
mentales: ;Cudles fueron los factores que deter-
minaron esta aparente contradiccion?, y ;Cual es
la relevancia politica de este hecho?

Responder estas preguntas supone poner el foco
en un movimiento social surgido para enfrentar
esta tentativa de reforma constitucional al que de-
nominaremos movimiento No a la Baja. Conviene
diferenciar este movimiento de la Comision No a
la Baja que fue su centro, dado que las acciones de-
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sarrolladas por el movimiento excedieron a las que
directamente protagonizé o inclusive auspicio la
Comisién.
La actuaciény caracteristicas de la Comisién No a la
Baja y del movimiento que engendré deben enten-
derse en el contexto particular de su surgimiento.
A pesar de que este contexto es conocido publica-
mente ya que estuvo presente en los medios de co-
municacion, es pertinente realizar una descripcion
del mismo.
En delano 2011 la autodenominada Comision para
Vivir en Paz, grupo conformado por diversos sec-
tores politicos de los partidos tradicionales?, co-
menzaron la recoleccion de firmas para impulsar
un plebiscito a los efectos de reformar la Consti-
tucion, con cuatro medidas fundamentales:

a. La aplicacion de la ley penal de adultos a los

adolescentes de entre 16y 18 afnos que come-

tieran cierta clase de delitos.

b. La priorizacion de la proteccion de las victi-

mas del delito.

¢. La creacidén de un instituto para la interna-

cion y rehabilitacién especial para los adoles-

centes infractores.

d. El mantenimiento de los antecedentes pe-

nales luego de los 18 anos, para delitos come-

tidos después de los 16 anos.
Tal fue la presentacién que se hizo al piblico, sin
embargo en los hechos la Unica medida con con-
secuencias inmediatas y reales de esta propues-
ta de reforma constitucional era la establecida
en el primer punto, dado que los puntos referi-
dos a la creacion de un instituto de internaciény
rehabilitacién, y el mantenimiento de los antece-
dentes de los adolescentes ya habian sido abor-
dadosy concretados por la legislacion previa, sin
necesidad de reforma constitucional.?
Por su parte la priorizacion de la proteccion de las
victimas del delito, aparecia como una frase que
se introducia en el texto constitucional, pero no se
proponian medidas concretas para efectivizarla, ni

1Si bien fueron varios los sectores que apoyaron esta iniciativa
y formaron parte de la Comisién, se debe destacar a Vamos Uru-
guay dentro del Partido Colorado y al Herrerismo en el Partido
Nacional. Otros sectores y grupos permanecieron distantes o
bien se expresaron en contra de la propuesta de reforma cons-
titucional.

2EL Sistema de Responsabilidad Penal Adolescente fue creado
en el marco de la Ley N° 18.771, en tanto que el mantenimiento
de los antecedentes penales para los adolescentes fue estable-
cido por la Ley N° 18.778.
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se explicitaba en qué consistia. De este modo su
concrecion dependeria de la posterior adopcién
de medidas administrativas o juridicas, para las
cuales en principio no era necesaria la existencia
del texto en la constitucion. Por este motivo, aun
cuando fuera el mas compartible de la propuesta,
no era posible ver en este punto un elemento sus-
tancial mas alla de una declaracion de intencién.
De hecho, siendo el primer punto el Gnico que in-
troducia una verdadera novedad, con consecuen-
cias concretas, hay que decir que no implicaba
verdaderamente una baja en la edad de imputa-
bilidad, ya que los adolescentes son y eran en ese
entonces imputables en Uruguay, desde los 13
anos en adelante.

La consecuencia concreta de su aprobacion hu-
biera sido un endurecimiento de las penas a los
adolescentes que cometieran delitos graves, los
cuales serian juzgados con la ley penal de adul-
tos. Aun asi el plebiscito fue presentado en los
medios de comunicacién como una propuesta
de baja de la edad de imputabilidad penal a los
16 anos.

Finalmente en abril del 2011 fueron entregadas
las firmas a la Corte Electoral, firmas que luego
serian verificadas quedando establecido el ple-
biscito a realizarse junto con las elecciones na-
cionales de octubre de 2014. Este hecho politico
abri6é un arco temporal que dio lugar al surgi-
miento de la Comisidn No a la Baja, y que sera el
periodo de su actuacion politica.

Si bien el plebiscito finalmente no seria aproba-
do alcanzando una votacién del 46,8 % de los
votos validos, el proceso que transcurrié entre el
ano 2011y el 2014 fue de importante militancia
tanto para aquellos que impulsaron la reforma
constitucional, como para el movimiento que se
cred en respuesta.

Cabe decir que la opinion publica tuvo un viraje
muy significativo, particularmente en un pais como
Uruguay en el que la estabilidad en las preferen-
cias politicas y los cambios lentos son lo mas ha-
bitual. En los primeros sondeos de opinién en julio
de 2011 las consideraciones favorables llegaban
al 65%, porcentaje que fue disminuyendo hasta el
altimo sondeo de setiembre de 2014 con un 48%
de aprobacion, segun la encuestadora CIFRA.3

3http://www.cifra.com.uy/index.php/2015/09/02/baja-de-la-edad
-de-imputabilidad/
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En este contexto es que surgio6 y actué la Comi-
sién No a la Baja, grupo de organizaciones y per-
sonas cuya oposicion a la aprobacion de la refor-
ma constitucional fue el eje de su trabajo, y que
sera objeto de este trabajo.

Podemos afirmar que esta Comision se posicio-
né en el centro de un movimiento, que de alguna
manera excedi6 el accionar de la Comision en si,
toda vez que muchas de las acciones desarrolla-
das no surgieron desde un centro que las plani-
ficara, aunque en buena medida, este accionar
caracterizado por una sumatoria de acciones fue
propiciado por la propia Comisién.

Asimismo las consecuencias y el accionar del
movimiento No a la Baja, exceden con mucho el
accionar de una Comisidn que, logrado el objeti-
vo puntual de oponerse al plebiscito, se desinte-
gré formalmente.

La metodologia para abordar este trabajo fue
cualitativa, desarrollando dos instancias de la
metodologia grupo de discusién, reuniendo pare
ello a un total de 12 militantes de la Comisién No
a la Baja. Se realizé una muestra de participantes
segln criterios de muestreo tedrico, buscando
abarcar la mayor diversidad posible en cuanto al
origen de la participacién en la Comision, desde
militantes independientes, hasta representantes
de las organizaciones mas significativas.

Desde el punto de vista tedrico vale decir que,
si bien en este trabajo nos centramos en una de
estas tradiciones, no desconocemos que existen
dos grandes corrientes de andlisis de los movi-
mientos sociales: una europea, definida como de
los nuevos movimientos sociales, centrada en
aspectos culturales y politicos, otra anglosajona
mas centrada el analisis del funcionamiento y
contexto de los movimientos sociales.

En los préximos parrafos intentaremos respon-
der la pregunta planteada al comienzo sobre la
implicancia politica de este movimiento, mas
alla del logro concreto de evitar la reforma cons-
titucional.

1. Movimientos Sociales Juveniles en Uruguay

En Uruguay el analisis de los movimientos socia-
les encuentra en el trabajo liderado por Carlos
Filguira (1985) “"Movimientos Sociales en el Uru-
guay de Hoy" un mojén inicial, desarrollado en un
momento clave del pais como lo fue la transicion
de la dictadura a la democracia, a mediados de la
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década del 80. Este trabajo pionero reconoce la
necesidad de trabajar con una definiciébn amplia
de los movimientos sociales y propone el aborda-
je de cinco movimientos sociales del Uruguay.

Los cinco trabajos elaborados sobre Uruguay
dentro del marco del Programa de Movimien-
tos Sociales han cubierto las siguientes dreas:
organizaciones urbanas en las dreas de con-
sumo y organizacion barrial, movimientos de
mujeres, movimientos juveniles, organizacio-
nes laborales y movimientos rurales. (Filgueira,
1985:23)

En cuanto a movimientos juveniles, si bien son
mencionados al comienzo, el autor asocia esta
idea directamente con el movimiento estudian-
til, sin identificar otras expresiones cuyo centro
sea en particular la cuestion juvenil.

Por ultimo, el estudio sugiere que existe una
clara correlacion entre los diferentes contex-
tos politicos y el tipo de movimientos sociales
que pueden generarse en su seno. Los mati-
ces histéricos que cristalizan una sociedad
“atipica” en la regién como lo es el Uruguay,
han dado lugar a ciertas formas transiciona-
les de movimientos sociales en el proceso de
apertura politicas, al igual que un retorno de
viejos clivajes en el nuevo orden democratico.
(Filgueira, 1985:47)

Si bien no es algo que el propio autor destaque,
de su trabajo no se desprende la existencia de
movimientos en los que ser joven fuese el cen-
tro, o la condicion juvenil representase un crite-
rio de participacion.

El autor asimila el movimiento estudiantil a un
movimiento juvenil porque de hecho la mayoria
de sus militantes lo son, sin embargo no hay una
condicion de necesidad en el hecho de ser joven
para participar, ni se abordan temas necesaria-
mente vinculados a la juventud, sino al hecho de
ser estudiantes.

Mas cerca en el tiempo el trabajo sobre los movi-
mientos juveniles en Uruguay realizado por Raul
Zibechi (1997) "La Revuelta Juvenil de los 90" en
el que se aborda el conjunto de movilizaciones
cuyo punto en comun es el caracter juvenil de sus
integrantes.

En este contexto, si bien no es el Gnico que se abor-
da, cobre una importancia central el conjunto de
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protestas y movilizaciones que tuvo lugar como
respuesta al intento de reforma educativa, desarro-
llado por el segundo gobierno del Dr. Julio Maria
Sanguinetti y con la figura del Profesor German
Rama en su conduccién, como presidente de la
Administracién Nacional de Educacion Pablica.
Algunas de las conclusiones sobre este proce-
so resultan significativas, en particular en lo re-
ferente a la forma de organizacién que adopté
este movimiento. El autor trabaja con la idea de
rizoma, desarrollado por los autores franceses
Deleuze y Guattari“, que utilizando una metafora
de la botanica, definen un modo de organizacién
que no tiene, necesariamente una conduccion
Unica, sino que puede operar con multiples cen-
tros puntuales y desarrollarse de manera hori-
zontal.

Asimismo para Zibechi la existencia de estos mo-
vimientos juveniles son por definicién acotadas
en el tiempo, ya que no tienen una vocacion de
permanencia, sino que se organizan en funcion de
la necesidad de accion.

...la creacion de una direccién horizontal, ro-
tativa y democrdtica, sin vocacion de perma-
nencia. Una coordinacién entendida como ar-
ticulacion, capaz de armarse cundo el ascenso
del movimiento lo requiere, y desarmarse o
diluirse cuando el movimiento decae y que no
puede convertirse, por tanto, en un obstdcu-
lo para la libre expresion de las iniciativas de
base. (Zibechi, 1997: 230)

El autor no ve en esto un problema, sino que por
el contrario considera que los verdaderos proce-
sos de democratizacion no estan asociados ne-
cesariamente a la sustitucion de las estructuras
actuales por otras supuestamente mas demo-
craticas, sino que reside en el proceso mismo de
cuestionamiento de las estructuras.

Dicho de otro modo, la democratizacion no
depende tanto de que se creen nuevas estruc-
turas en las que los ciudadanos puedan parti-
cipar, sino en la capacidad de alentar nuevas
relaciones que socavan la cultura politica do-
minante, basada en la delegacion y la ena-
jenacioén de la capacidad de los ciudadanos
para tomar decisiones. (Zibechi, 1997:231)

“La idea de Rizoma aparece en el texto denominado “Mil Mesetas”
de Guilles Deleuze y Felix Guattari.
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Ambas ideas, la de una organizacién horizontal y
de multiples nicleos, como la nocién del movi-
miento social como una expresién acotada en el
tiempo son particularmente sugerentes porque
contradicen ideas muy arraigadas en politica. Estas
son sin caracteristicas que como veremos también
operan en el movimiento No a la Baja.
No obstante ello, a diferencia de lo que sucedi6
en el movimiento No a la Baja, en el trabajo de
Zibechi no aparece tan claro que el significante
juvenil seaimportante en la constitucion del mo-
vimiento. De hecho al parecer se trata de movi-
mientos de jovenes, aunque no necesariamente
movimientos juveniles, al igual de lo que sucedia
en el trabajo de Fileguira.
En la actualidad el estudio de los Movimientos Ju-
veniles esta orientado a una amplia gama de ex-
presiones que van desde las organizaciones que
estuvieron vinculadas a la nueva agenda de de-
rechos, en particular en nuestro pais asociados a
la creacion de una serie de leyes3, hasta la partici-
pacién en grupos de voluntariado o participacion
social.
Cabe destacar en este sentido el trabajo desarro-
llado por el Grupo de Estudios Urbanos y Gene-
racionales (GEUG) en el que investigadores como
Verénica Filardo y Sebastian Aguiar han llevado
adelante un conjunto de investigaciones en la
altima década.
En un articulo denominado "Movimientos socia-
les juveniles en Uruguay: situacion en las dltimas
décadas y escenarios prospectivos” Sebastian
Aguiar (2012) distingue cuatro grandes grupos:

* Sectores Juveniles de Movimientos Sociales

* Jovenes en Movimientos

* Movimientos Juveniles

* Movimientos Socioculturales
Los primeros estan conformados por juventudes
partidarias y sindicales, en los que ser joven re-
sulta una condicién, aunque siempre supeditada
a la condicién fundamental de formar parte de un
partido politico o sindicato.
Cuando se describe a los jévenes en movimientos
sociales se hace referencia a su participacion en
movimientos vinculados a derecho humanos en
sentido general. En este caso los jovenes no tie-
nen necesariamente un lugar destacado o parti-
cular.

5Ley de Salud Sexual y Reproductiva N° 18426, Ley de Regulacion
del Cannabis N° 19172, Ley de Matrimonio Igualitario N° 19075.
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La menci6n a movimientos sociales juveniles que
realiza el autor esta vinculada fundamentalmen-
te al movimiento estudiantil, en esto coincide con
el trabajo de Filgueira, y al movimiento por la
legalizacion del cannabis. Sin embargo, si bien
como deciamos se trata de movimientos integra-
dos fundamentalmente por jovenes, el motivo
de la movilizacion no esta directamente vincula-
do a la juventud, ni ser joven es un requisito de
participacion.

Por altimo cuando se hace mencion a movimien-
tos socioculturales remite a un conjunto de ex-
presiones de corte cultural en la que participan
fundamentalmente jovenes, dentro de la que la
de mayor importancia es sin duda "murga joven”.
Cabe destacar sin embargo que este espacio no
tiene un caracter politico o reivindicativo, sino
que se encuadra en el marco de una politica pu-
blica de acceso a la cultura.

Si bien todos estos grupos estan conformados por
jovenes, queda claro que el motivo de la moviliza-
cién no estd asociado al ser joven y a sus proble-
maticas particulares. Asimismo, el ser joven no es
el elemento central destacado, si bien en algunos
casos es una condicion de participacion siempre
estd asociado a un significante de mayor peso:
sindicalista joven, militante joven, etc.

Mas cerca en el tiempo otro trabajo desarrollado
por el GEUG denominado "Juventudes Sudameri-
canas: Dialogos para construir la Democracia Re-
gional”, realizado de manera simultanea en cinco
paises, arrojo algunas conclusiones interesantes.

En este sentido distinguimos, dentro del am-
plio conjunto de movimientos analizados, tres
que consolidan una plataforma comun, un
thelos, pero también una estrategia de accion
y van a su vez convergiendo en resultados: la
despenalizacion del aborto, la aprobacion del
matrimonio igualitario y la discusion del pro-
yecto de regulacion del cannabis.

Sin embargo, por otro lado hemos dado cuen-
ta de la existencia de otro conjunto de jovenes
(contempordneos y con la misma posicién ge-
neracional) que no sélo no participan de esta
conexion (de este destino comun) sino que su
participacién y accién colectiva se dirige por
otros andariveles. (...) Podriamos incluir en
este segundo grupo a los scouts, Techo, Cas-
tores, Emaus, Tacuru. Con menos espectacu-
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laridad y publicitacién que las que pertene-
cen al primer grupo, los adherentes son miles.
(Filardo: 2013, 213)

Ambos grupos de jovenes, si bien participan, aun-
que el contenido de sus reivindicaciones o el sen-
tido de su accién son bien diferentes, tienen en
comun el hecho de no tener el elemento juvenil
como referente fundamental.

Al parecer el Uruguay tiene una buena experiencia
de jovenes participando en movimiento sociales,
e inclusive de movimientos sociales integrados
fundamentalmente por jovenes. Lo que no pare-
ce haber sucedido hasta el momento es el sur-
gimiento de movimientos en los que el reclamo
fundamental estuviera asociado a la condicién de
juventud, y en los que su integracion fundamental
por jovenes fuera valorada como algo positivo.
Todo esto da pie a las preguntas que no haciamos
al comienzo de este trabajo. ; Qué relevancia tuvo
lo juvenil en el movimiento No a la Baja?, ;Como
fue percibida por los propios miembros la inte-
gracion fundamentalmente joven?

2. Movimiento No a la Baja Identidad Juvenily
Contrahegemonia

El movimiento No a la Baja oper6 como una mesa
coordinadora de organizaciones®, de grupos des-
centralizados de movilizaciéon y de militantes in-
dividuales que operaron conjuntamente con al-
gunos objetivos en conjunto.

En particular el movimiento No a la Baja se consti-
tuy6 en un aglutinador de organizaciones y movi-
mientos integrados por jévenes: juventudes poli-

8En la pagina web oficial de la Comisién No a la Baja aparecen las
siguientes organizaciones: PIT-CNT, TECHO, Federacién de Estudian-
tes Universitarios del Uruguay (FEUU), Coordinadora de Estudiantes
de Ensefianza Media (CEEM), Asociacion de Docentes de la Univer-
sidad de la Republica (ADUR), Federacion Nacional de Profesores de
Educacion Secundaria (FENAPES), Asociacion de Estudiantes de Edu-
cacion Social (AEES), Asociacion de Asistentes Sociales del Uruguay
(ADASU), Iglesia Evangélica Valdense, Movimiento Tacurd Salesia-
nos, Casa de Cultura Mordejai Anilevich, Hashomer Hatzair, Centro
de Investigacién y Promocién Franciscano y Ecolégico (CIPFE), Ove-
jas Negras, Cotidiano Mujer, MYSU, Mujer Ahora, Mizangas - Mujeres
Afrodescendientes, Mundo Afro, Proderechos, Gurises Unidos, EL
Abrojo, El Tejano, Grupo Teatro del Oprimido, Asociacién Nacional
de Organizaciones No Gubernamentales Orientadas al Desarrollo
(ANONG), Asociacion de ex Pres@s Politic@s de Uruguay (CRYSOL),
Centro de Participacion Popular (CPP), Casa Bertolt Brecht, Centro de
Investigacion y Estudios Judiciales, Asociacién de Funcionarios Judi-
ciales (CIEJ-AFJU), Fundacién Justicia y Derecho, Colectivo Catalejo,
Centro Artiguista por los Derechos Econdémicos, Sociales y Cultura-
les (CADESYC) Nueva Agenda Progresista (NAP).
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ticas, sindicales, movimientos sociales integrados
por jévenes, etc.

Sin embargo, tal como hemos visto hasta ahora,
hay una diferencia significativa entre un movi-
miento integrado por jévenes, respecto de un mo-
vimiento que se autopercibe como juvenil y por
altimo un movimiento en el que lo juvenil es sig-
nificante sobre el que se discute y que hace parte
de la reivindicacién.

En tal sentido podemos decir que el movimiento
No a la Baja fue un movimiento integrado por j6-
venes, un movimiento que se auto percibia como
joven, y un movimiento en el que lo juvenil se
construyé en una bandera de lucha politica.

Para analizar este fendmeno es pertinente reto-
mar la nocién de identidad de los movimientos
sociales desarrollada por Alain Touraine, enmar-
cada en su idea del cambio social y del papel
politico de los movimientos sociales en el actual
momento histérico.

El autor, que ha tenido un importante papel en la
construccién de la nocion de nuevos movimien-
tos sociales desde una vision culturalista, destaca
su importancia en la historicidad de una sociedad
determinada, es decir su participacion en la cons-
truccion de dicha sociedad, dandoles un lugar de
relevancia tanto a nivel politico como cultural.
Desde su perspectiva los movimientos sociales
participan del debate sobre los proyectos socia-
les alternativos y encarnan una vision alternativa
al orden social vigente.

Desde el aporte tedrico conceptual de Tourai-
ne, quien contribuye a construir las categorias
sobre el Movimiento Social, la accion colectiva
y sus relaciones con la identidad y la instru-
mentalidad —es decir su utilidad para el sis-
tema— ,podemos colegir que el Movimiento
Social va mds alld de un grupo de interés o un
instrumento de presion politica. Es un fenéme-
no que cuestiona los modelos culturales y el
modo de uso social de los recursos, polemizan-
do con las orientaciones generales de la socie-
dad. (Jiménez Grande, 2012: 94)

El contexto de esta la lucha, segun el autor es la
sociedad actual que se encuentra en una fase post
industrial o de la informacion, en la que el eje del
conflicto se descentra de la cuestién material, al
menos de ella con exclusividad. La lucha por los
significados colectivos adquiere centralidad y los
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movimientos sociales construyen una identidad
para actuar sobre si mismos y para actuar sobre la
sociedad. En el plano operativo destaca tres prin-
cipios fundamentales de la accion de los movi-
mientos sociales: identidad, oposiciény totalidad.

El movimiento social se presenta como la com-
binacién de un principio de identidad, un prin-
cipio de oposicion y un principio de totalidad.
()

Cuando el movimiento actia efectivamente
segun la formula I-O-T, su capacidad de accion
histérica es mds fuerte. Si al contrario, los tres
componentes son separados: |, O, T su capaci-
dad de accion es débil, lo cual no quiere decir
que este movimiento sea poco importante.
(Touraine, 2006: 259)

Como deciamos el autor coloca la lucha en el pla-
no cultural, en el que el movimiento social defi-
ne su identidad, y al hacerlo define la oposicién
de un adversario. Ambos quedan involucrados en
una totalidad que engloba el conflicto.

Si bien su aporte es fundamental en la construc-
cion del paradigma culturalista de los movimien-
tos sociales, sin embargo su nocién de identidad
tal vez demasiado vinculada a la idea de oposi-
ciony lucha, dejando relegada en cierta medida la
importancia de la construccién de una identidad
para el movimiento social, con independencia de
la oposicion a alguna entidad definida.

En linea con el trabajo de Touraine, aunque aleja-
do de esta idea de oposicidn, el trabajo del soci6lo-
go italiano Alberto Melucdi, se centra en los signi-
ficados politicos desde el concepto de identidad
en los movimientos sociales. Desde la perspecti-
va de Melucci los actuales movimientos sociales
surgen en el contexto de pasaje de la sociedad in-
dustrial a la sociedad pos material. En esta nueva
etapa historica las identidades no pueden cons-
truirse sobre el anclaje de la clase social. Asimis-
mo juega un papel muy importante en su trabajo
la nocién de informacidn, en el contexto de una
sociedad que funciona cada vez mas como una
red.

Para el autor la sociedad pos material o compleja,
esta caracterizada por una desigual distribucién
de los recursos de informacién, y de construccién
de la identidad. En este sentido los movimien-
tos sociales son experiencias de construccion de
identidad alternativa.
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Melucci sostiene que la identidad esta en la base
de la explicacién de la accion colectiva de los nue-
vos movimientos sociales, brindando un soporte
afectivo a dicha accion independiente del calculo
racional de intereses.

| call collective identity this process of “cons-
tructing” an action system. Collective identity
is an interactive and shared definition pro-
duced by several individuals (or groups at a
more complex level) and concerned with the
orientations of action and the field of oppor-
tunities and constraints in which the action
takes place. By ‘interactive and shared” |
mean a definition that must be conceived as
a process because it is constructed and nego-
tiated through repeated activation of the re-
lationships that link individuals (or groups).
First, collective identity as a process involves
cognitive definitions concerning the ends,
means, and field of action. These different ele-
ments or axes of collective action are defined
within a language that is shared by a portion
or the whole of a society or that is specific to
the group; they are incorporated in a given
set of rituals, practices, cultural artifacts; they
are framed in different ways but they always
allow some kind of calculation between ends
and means, investments and rewards. This
cognitive level does not necessarily imply
unified and coherent frameworks (as cogni-
tivists tend to think: see Neisser 1976, Abel-
son 1981; Eiser 1980), but it is constructed
through interaction and comprises different
and sometimes contradictory definitions (see
Billig, chapter 4 in this volume).

Second, collective identity as a process refers
thus to a network of active relationships be-
tween the actors, who interact, communica-
te, influence each other, negotiate, and make
decisions. Forms of organizations and models
of leadership, communicative channels, and
technologies of communication are constitu-
tive parts of this network of relationships.
Finally, a certain degree of emotional imrest-
ment, which enables individuals to feel like
part of acommon unity, is required in the defi-
nition of a collective identity, Collective iden-
tity is never entirely negotiable because parti-
cipation in collective action is endowed with
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meaning but cannot be reduced to cost-bene-
fit calculation and always mobilizes emotions
as well (Moscovici 1981). (Melucci, 1995: 44)

Vemos entonces que existen tres elementos fun-
damentales del concepto de identidad de los mo-
vimientos sociales:

* en primer lugar supone compartir un conjunto

de definiciones colectivas.

* el segundo elemento es la existencia de una red

de relaciones que sostiene estos significados.

* por Ultimo remite a una identificacion afectiva

que brinda soporte a una idea de nosotros.
Tanto Touraine como Melucci destacan la impor-
tancia de la construccidn de una identidad para el
movimiento social, en primer lugar para dar una
nocion del nosotros, sea por oposicion o no es de-
cir como condicion de la construccion del movi-
miento social.
También ambos autores destacan la importancia
de la identidad entendida como un debate sobre
significados alternativos, diferentes para cada
movimiento social, en este caso seria sobre el sig-
nificado de ser joven.
Sin embargo también es posible pensar en la
construccion de la identidad como un elemento
propio de una estrategia de lucha politica.
Tal es el caso del trabajo desarrollado por Mery
Bernstein, quien retoma las nociones culturalistas
de identidad propias del enfoque de nuevos mo-
vimientos sociales, pero agrega la idea de que la
identidad puede ser una construccion estratégica.
La autora lo estudia particularmente para el caso
del movimiento gay y lésbico en los Estados Unidos.

This research seeks to provide a more complete
understanding of the role of identity in collec-
tive action. | build in part on political process
theory, while incorporating new social move-
ments theory’s emphasis on the importance of
cultural change to movement activism. | argue
that the concept of “identity” has al least three
distinct analytic levels, the first two of which
have been developer in the social movement
literature. First, a shared collective identity is
necessary for mobilization of any social mo-
vement (Morris 1992), including the classic
labor movement (Calhoun 1995). Second,
identity can be a goal of social movement ac-
tivism, either gaining acceptance for hitherto
stigmatized identity (Calhoun 1994) or de-
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constructing categories of identities such as
“man”, “woman”, “gay”, “straight”, (Gamson
1995), “black”, or “white”. Finally, this re-
search argues that expressions of identity can
be deployed at the collective level as a political
strategy, which can be aimed at cultural or ins-

trumental goals. (Bernstein, 1997: 532)

En este sentido podriamos entender la nocion de
identidad desde tres grande dimensiones:

* COMO una construccion necesaria para el desa-

rrollo del movimiento social

* como meta en el marco de la lucha por la cons-

truccion de un significado por parte del movi-

miento

* la identidad como una construccidn estratégi-

ca en el marco de la lucha
Debemos mencionar sin embargo, que la nocion
de identidad conlleva el riesgo del sustancialis-
mo, es decir la creencia de que dicha identidad
puede considerarse como algo completo, acaba-
do e igualmente distribuido. Particularmente, res-
pecto de la nocion de juventud, vale recordar la
advertencia de Bourdieu’ respecto de que la ju-
ventud no es mas que una palabra.
Por otra parte es importante destacar que tanto
Touraine como Melucci colocan el conflicto en el
plano cultural, desde una sociedad en la que la lu-
cha por lo material queda en un segundo plano.
Esta nocién de sociedad pos material puede ser
controvertida, en particular en sociedades como
la nuestra en la que la lucha por alcanzar estanda-
res basicos de bienestar por gran parte de la po-
blacién aldn esta vigente, parece evidente que la
luchay la protesta ya no se centran exclusivamen-
te en la redistribucién material y se ha generado
todo una nueva agenda de reivindicaciones.
Pero aunasumiendo que lanocién deidentidad no
supone una idea universal y esencial, entre otras
cosas porque los movimientos sociales suelen
responder a ciertos parametros sociales determi-
nados (economicos, culturales, etc,) la nocion de
identidad parece tener valor heuristico para ex-
plicar la motivacién de los movimientos sociales.
Ya hemos visto con Touraine la idea de identidad
entendida como una lucha por la construccién de
un significado por oposicion. Melucci por su parte
destaca la nocion de identidad entendida como

7Bourideu, Pierre. 2002 "La “juventud” no es mas que una palabra.”
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base para la construccién del movimiento social.
También analizamos la posibilidad de pensar la
identidad como una construccién estratégica del
movimiento social.

Ahora bien, icual es la relevancia de la construc-
cién de una identidad alternativa en el marco de
la sociedad actual? Para intentar analizar este
punto nos interesa abordar el concepto de contra-
hegemonia de Erneso Laclau y Chantal Mouffe.
Esta idea de origen gramciano es retomada por
los autores, pero dando un giro que pretende evi-
tar cierta nocién del marxismo tradicional que su-
pone que las acciones contrhegemonicas deben
desarrollarse desde el referencial que proponga
una hegemonia alternativa de sentido contrario,
una oposicion desde una nueva hegemonia.

Esta superacion de una idea maniquea de dos cla-
ses sociales enfrentadas, permite a los autores
retomar una idea de identidad que no se asocia
necesariamente a una nocion de clase social.

En congruencia, esta posicion aboga por el
abandono de toda forma esencialista del su-
jeto y de las identidades colectivas, apartan-
do con ello la nocién de “necesidad histérica”
y “ley”, en relacion con las clases sociales y
los sujetos histéricos. Lejos de los sujetos uni-
versales, estos autores reconocen las articu-
laciones hegemédnicas heterodoxas y el surgi-
miento de identidades colectivas complejas
que se apartan, fragmentan o rebasan las
concepciones de clases sociales del marxismo
ortodoxo. La existencia de variados conflictos
que exceden la lucha de clase es percibida
como una oportunidad que, en un contexto
de extendida conflictividad social, genera las
condiciones para la construccion de una he-
gemonia alternativa. (Florit, 2015: 125)

La discusién sobre la politica no puede limitarse
entonces a dos alternativas, sino que es perfecta-
mente valido desarrollar una accién contrahege-
madnica que no suponga una sociedad alternativa
como un todo organizado.

Una primera consecuencia de este giro concep-
tual esta relacionada con la dimension temporal,
en el sentido de que la accién ya no se proyecta
en la permanencia. De este modo los movimien-
tos sociales tienen sentido en el aquiy ahora, mas
alla de que no se perpetuen en el tiempo.

La segunda consecuencia esta relacionada con una

PONENCIA | GT2

nocién de diversidad, ya que desde esta perspecti-
va no es necesario que todos los actores compar-
tan una cosmovision politica, una misma utopia
para desarrollar acciones contrahegemonicas.

Pero las nuevas formas que ha asumido la
conflictividad social han hecho también en-
trar en crisis otros marcos tedricos y politicos,
mds cercanos a aquéllos con los que intenta-
mos dialogar criticamente en este volumen:
los correspondientes a los discursos cldsicos
de la izquierda y a sus modos caracteristicos
de concebir a los agentes del cambio social,
a la estructuracion de los espacios politicos
y a los puntos privilegiados de desencadena-
miento de las transformaciones histoéricas. Lo
que estd actualmente en crisis es toda una
concepcion del socialismo fundada en la cen-
tralidad ontoldgica de la clase obrera, en la
afirmacion de la Revolucién como momento
fundacional en el transito de un tipo de socie-
dad a otra, y en la ilusion de la posibilidad de
una voluntad colectiva perfectamente una y
homogénea que tornaria inatil el momento
de la politica. El cardcter plural y multifacé-
tico que presentan las luchas sociales con-
tempordneas ha terminado por disolver el
fundamento ultimo en el que se basaba este
imaginario politico, poblado de sujetos «uni-
versales» y constituido en torno a una Histo-
ria concebida en singular: esto es, el supuesto
de «la sociedad» como una estructura inteli-
gible, que puede ser abarcada y dominada in-
telectualmente a partir de ciertas posiciones
de clase y reconstituida como orden racional
ytransparente a partir de un acto fundacional
de cardcter politico. Es decir, que la izquierda
estd asistiendo al acto final en la disolucion
del imaginario jacobino. (Laclau, 1987: 9)

En esta nueva perspectiva se destaca la importan-
cia de la diversidad que se articula, no para sub-
sumir una lucha en otra, sino que cada una tiene
importancia desde su particularidad. Esta es la
nocion cadenas equivalenciales, en las que varios
actores que se oponen a una hegemonia encuen-
tran articulacion.

Se trata de luchas diferentes, no reductibles las
unas a las otras, luchas contra la hegemonia, pero
que no proponen una hegemonia alternativa. Esto
implica entre otras cosas la generacion pares movi-
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les de significantes y significados y cadenas equi-
valenciales de valores.

El afianzamiento de luchas democrdticas es-
pecificas requiere, por tanto, la expansion de
cadenas de equivalencia que abarquen a otras
luchas. La articulacién equivalencial entre an-
tirracismo, antisexismo y anticapitalismo, por
ejemplo, requiere una construccion hegemoni-
ca que, en ciertas condiciones, puede ser con-
dicion de consolidacion de cada una de estas
luchas. (Laclau, 1987: 301)

La elaboracion de una hegemonia alternativa esta
posibilitada por la construccion de relaciones de
diferencia y equivalencia. En el marco del tejido
social, los particularismo de cada lucha, pueden
articularse en una lucha contrahegemaénica, pero
reconociendo identidades culturales de cada una
de las reivindicaciones.

Retomando la pregunta por la relevancia de los
movimientos sociales y de su identidad en el con-
texto historico actual hemos analizado la impor-
tancia de la construccion de una identidad como
base de constitucién del movimiento social, como
proceso de debate y construccion de significados
alternativos, y por ultimo en un marco mas am-
plio en la construccion de una contrhegemonia, a
partir de su articulacién en el marco de cadenas
equivalenciales.

En particular el caso del movimiento No a la Baja
podemos analizar ver algunas de estas ideas pues-
tas en accion. Es posible concebir que la importan-
cia del movimiento No a la Baja estuvo en el hecho
estuvo en la construccion de una identidad politica
juvenil desde un lugar inédito en el pais.

2.1 Un movimiento construido por jovenes

El primer hecho que corresponde destacar es el
hecho de que el movimiento No a la Baja estuvo
integrado fundamentalmente por jévenes. Como
deciamos antes los movimientos integrados fun-
damentalmente por jévenes no son poco frecuen-
tes, un ejemplo de lo cual es el movimiento es-
tudiantil, sin embargo este hecho esta asociado
fundamentalmente al momento de la vida en el
que la moratoria social permite supone tiempo
para estudiar, o al motivo que moviliza a los jove-
nes a participar. Para el caso del No a la Baja la ju-
ventud explicitamente puesta como un elemento
esencial al movimiento.

PONENCIA | GT2

“Con 30 anos, yo lo digo siempre esto, me sen-
tia viejo en una cantidad de actividades, por-
que claro, el promedio de la gente que estaba
moviéndose tenia 25, 24, 23 anos aproxima-
damente; entonces me parece que esas dos co-
sas concluyerony como dice ella, la gran virtud
en un pais donde todavia hay jévenes a los que
se los sigue mirando politicamente con cier-
ta desconfianza o como tomdndoles examen
todo el tiempo, fue haber demostrado que esa
gente joven estaba a la altura en el discurso.”
(Integrante del Grupo de Discusion 2)

“A mi me impacta mucho, quizd menos de lo
que me impactaria si no hubiese sido parte,
pero me impacta igual, que hayamos sido pro-
bablemente todos, o por tirar un numero, mds
del 90% menores de 30 arios. (..) En Uruguay
con 50 aiios sos joven si hacés politica.” (Inte-
grante del Grupo de Discusién 1)

“Creo que fue generacional pero no porque bus-
cdramos que fuera generacional. Con el diario
del lunes, obviamente parece que es lo mejor
que haya sido generacional. Pero yo no senti
que lo hayamos buscado nunca. Porque tam-
bién hubo valiosas voces de mds grandes mds
adultos, sobre todo de la academia de la cul-
tura que ta que fueron muy importantes para
nosotros Pero ta, la militancia mds a corazén y
a pulmoén como decimos obviamente si fue de
jovenes”(Integrante del Grupo de Discusion 1)

2.2 Un movimiento en el que ser joven es algo
positivo

El segundo hecho destacable esta asociado a que
se traté de un movimiento en el que el signifi-
cante juventud apareci6 resignificado como algo
positivo. En un pais donde ha sido histéricamente
dificil que la idea de juventud opere como un con-
vocante, esto es una caracteristica atipica.

Como vimos en el primer punto de este trabajo,
si bien los jévenes participan en movimientos so-
ciales en Uruguay es dificil que estos se conciban
como movimientos juveniles. En una sociedad
adultocéntrica en la que la idea de juventud no
suele asociarse con cosas positivas, la nocion de
juventud operando como un argumento politico
es una novedad.
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“Si porque salié desde los jovenes. Ahi hay una
diferencia porque no era “para” o “con” los j6-
venes sino “desde” los jovenes. Eso estd bue-
no.”(Integrante del Grupo de Discusién 1)

“Creo que en gran medida fue de alguna ma-
nera lo que logro como signar también, de ser
parte, de tener una identidad joven en Uru-
guay, de ser parte de lo que le estd pasando
a los jovenes, de que no son solo los jovenes
como inamovilidad, sino como jévenes todos
interpelados por no a la baja, entonces habia
ahi como una construccion de identidad, que
luego se termina asi traduciendo en este la-
buro muy interno” (Integrante del Grupo de
Discusién 2)

Este punto es particularmente importante, porque
la construccién de una idea alternativa de juven-
tud formaba parte de la propia lucha politica y fue
encarada también como un objetivo estratégico.

Recordemos que el movimiento enfrentaba una
tentativa de reforma que se basaba en una con-
cepcion que colocaba en los adolescentes el pro-
blema de la inseguridad, y que por ende sostenia
algunas de las peores visiones sobre la juventud.

2.3 Generacion No a la Baja: una discusion

Aun asi sus integrantes fueron conscientes de que
no podian arrogarse ser los “representantes” de
la juventud. De ahi que cuando se los bautizé de
manera externa como “Generacion No a la Baja”
este rotulo no fue del todo bien recibido. La discu-
sién aparece en los grupos de discusién pero no
se genera acuerdos.

“Creo que fue la apertura para que esa genera-
cién que pudo darse cuenta que puede levan-
tar alguna bandera y hacerse cargo de algunas
causas, como la apertura de eso pero no solo
a la baja sino a toda la agenda de derechos.”
(Integrante del Grupo de Discusién 2)

“"No sé si llamarlo generacion o llamémosle
movimiento, aire, grupo de personas unidas
por lo que sea, que después se le quiera poner
0 generacion ;porque no? Que de alguna ma-
nera con el no a la baja que inicia en el 2009
consolida una agenda de derechos a raiz del
puntapié a la no baja se vierte a una agenda
de derechos conquistados a re trabajar en to-
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dos esos temas, todas esas banderas que se
levantaron con la nueva agenda de derechos
a buscar otras formas nuevas de participar de
las transformaciones culturales, creo que el es-
pacio a la no baja es emblemadtico porque de
cierta manera fue masivo y esta generacion
merece llamarse no a la baja” (Integrante del
Grupo de Discusién 2)

En un punto el concepto de Generacion No a la
Baja tal vez aparece como improcedente, ya que
esta idea adolece de ciertas dificultades.

Para empezar los propios militantes eran cons-
cientes de que el movimiento no integro a toda
la juventud, sino a un perfil particular de jévenes
de cierta clase social, con cierto capital cultural
y cierta orientacion ideoldgica. Por oposicién la
reforma constitucional, de haber sido aprobada,
no hubiera afectado principalmente al perfil de
joven que milit6 en el movimiento.

Asimismo, los propios participantes reconocen lo
efimero de laidentidad construida en el marco del
movimiento, asi como su caracter instrumental.
Sin embargo, tal vez estas dos caracteristicas le-
jos de ser elementos que atenten contra una idea
de identidad juvenil, entendida en el marco de la
lucha politica no hacen mas que reforzarla. En de-
finitiva el significante juventud operé como una
bandera de lucha, construido de manera estraté-
gicay para un momento determinado.

2.3 Lo juvenil contra hegeménico y

la articulacion de luchas

Ya hemos dicho entonces que el movimiento no
a la baja se traté de un movimiento de jévenes, y
un movimiento en el que lo juvenil se traté de un
significante politico de relevancia. Esto en si mis-
mo tiene un caracter contrahegemdnico en una
sociedad que ha construido una idea de ser joven
asociada a cuestiones como la apatia o el desinte-
rés, o peor aun asociada al delito y la inseguridad
como en este caso.

Sin embargo es posible pensar en otro elemento
en el que el movimiento No a la Baja tuvo un carac-
ter de propuesta alternativa.

Como heredero de un conjunto de protestas ante-
riores asociados a la nueva agenda de derechos?®

8Muchos de los militantes del movimiento No a la Baja, a pesar de
ser muy jévenes habia participado antes de los procesos de la le-
galizacién del cannabis, de la despenalizacion del aborto y de la
legalizacion del matrimonio igualitario
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y como mesa coordinadora de un conjunto de or-
ganizaciones muy diversas, el movimiento no a la
baja logré constituirse en aglutinador, establecien-
do en la practica una cadena equivalencial en la
lucha contrahegeménica en el sentido de Laclau.
De este modo diferentes actores con referenciales
contrahegeménicos diversos (sindical, feminista,
politico ideolégico), y en algunos casos contradic-
torios, consiguieron confluir en una lucha, que tuvo
en el significante juventud, y en la construccion de
una identidad juvenil un elemento destacado.

“Era muy dificil que organizaciones tan dispares
como habia en ese momento, que tenian pos-
turas muchas veces antagodnicas se pusieran
de acuerdo en esta causa llevada adelante, ese
documento argumento fue un documento muy
interesante, muy dificil porque habia que con-
sensuar desde el antagonismo entonces habia
que aportar contenido porque habia que decir
que no pero con una base clara del porque estd-
bamos diciendo que no” (Integrante del Grupo
de Discusién 2)

Y creo que en ese sentido también, eso por el
lado del tema a trabajar a futuro y por otro lado
también creo que es la consolidacion de algu-
nos, de alguna manera de una generacion de
militantes que, seguirdn creciendo juntos en
estructuras partidarias, no partidarias, de la
sociedad civil, y/o en coordinaciones con per-
sonas que no piensan igual a nosotros, que de
alguna manera aparecen como, llamale reno-
vacion, llamale “x" como lo que se da de alguna
manera la futura transicion politica o la futura
transicién que tomadores de decision no a nivel
de gobierno sino a sociedad civil, nuestra socie-
dad civil estd claramente identificada con una
parte mds veterana, mds feminista, con los mo-
vimientos contra la dictadura y demds, y esta
nueva generacion aparece de alguna manera
a batallar esos mismos temas con una nueva
cara, con nueva forma también, a batallar los
gobiernos a futuro, a batallar distintas estruc-
turas de poder, creo que consolida esto, una
generacion que aprende a jugar junta y a ver
como los pares como los nortes estratégicos en
comun.”(Integrante del Grupo de Discusion 2)

“A mi me da la sensacion que lo que mds queda
de esto son las redes. Tengo la sensacion de que
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todavia nadie nunca ha pensado en esas redes.
No hay una agenda que los involucre a todos a
pesar de que cada colectivo se junte o no, pero
que estd ahi en la vuelta, tenga su agenda pro-
pia.” (Integrante del Grupo de Discusion 1)

Reflexiones Finales

Al comienzo de este trabajo mencionamos que el
interés principal era analizar la relevancia politica
de un movimiento que tuvo algunas caracteristi-
cas particulares en el contexto de los movimien-
tos sociales en el Uruguay.

A tales efectos no hemos concentrado en la rele-
vancia politica del movimiento No a la Baja, desde
una concepcion de historicidad que plantea la re-
levancia fundamental de los Movimientos Sociales
en el cambio social, destacando a la cultura como
un espacio de lucha particularmente importante.
Podemos decir que el movimiento No a la Baja
sostuvo algunas particularidades que conviene
destacar. En primer lugar se trat6 de un movimien-
to integrado por jovenes, que abord6 una proble-
matica vinculada a los jévenes, y que construyo
una identidad juvenil clara y estratégica.

En tal sentido representa una novedad significa-
tiva, no porque no hubiera en la historia del Uru-
guay movimientos sociales integrados por jovenes
mayoritariamente, sino porque la coincidencia de
estos tres elementos es algo realmente novedoso.
La construccion de una identidad juvenil elabora-
da para enfrentar una vision lapidaria de la juven-
tud, y en la que el ser joven dejoé de ser un ele-
mento secundario o directamente negativo, tiene
un valor politico muy significativo.

Por altimo podemos pensar que el movimiento No
a la Baja desarrollé una actividad contrahegemoni-
ca y que operd como un articulador de multiples
luchas y actores, luchas que sin ser iguales encon-
traron una equivalencia de sentido al enfrentar
una vision que coloca en la juventud algunos de los
problemas mas complejos de la sociedad como la
violencia y el delito.
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GT3

JOovenes, comunicacion y tecnologias

Luisa Arias, Joaquin Raviolo y Alexis Rasftopolo

A modo de introduccién

El texto que ofrecemos aqui intenta ser una suer-
te de sintesis vinculada a las producciones com-
partidas en el GT 3 Jovenes, Comunicacioén y Tec-
nologias, en el marco de la V Reunion Nacional
de Investigadores/as en Juventudes Argentina,
realizada en la ciudad de Rosario, los dias 21, 22
y 23 de noviembre de 2016.

En efecto, en este grupo de trabajo se presenta-
ron 25 resimenes proponiendo el abordaje de te-
maticas diversas en torno al eje que nos convoco,
de los cuales finalmente se derivaron 18 ponen-
cias. Las y los participantes, como en reuniones
precedentes, han sido de distintas universidades
y lugares del pais (Cérdoba, Tucuman, San Luis,
Misiones, Santa Fé, Entre Rios, Buenos Aires)?.

Diversidad tematica y de abordajes

Los trabajos presentados se orientaron al analisis
de disimiles tematicas desde abordajes disciplina-
res también diferentes (Comunicacioén Social, Se-
miotica, Analisis politico, Sociologia, Analisis del
discurso, entre otros), donde, no obstante, primé
la adopcion de metodologias cualitativas; aunque
no faltaron investigaciones que abrevaron en es-
trategias metodolégicas cuali-cuantitativas.

*También se ha recibido el resumen de las colegas Lara Nasi y An-
gela Zamin, de la Universidad Federal de Santa Maria (UFSM), del es-
tado de Rio Grande del Sur, Brasil, quienes finalmente no pudieron
participar. Su propuesta de trabajo giré en torno a las juventudes y
la criminalidad en la narrativa periodistica brasilefa.

Algunas de las cuestiones abordadas fueron las
practicas socio-comunicativas juveniles en el en-
torno de las redes sociales vinculadas al analisis
critico de las experiencias de youtubersy booktu-
bers (lanni 2016; Buscasich, 2016); las represen-
taciones socio-discursivas sobre las juventudes
construidas desde los relatos principalmente
periodisticos vinculados a acontecimientos con-
flictivos gravitantes mediatica y socialmente en
términos delictuales, o a trayectorias problemati-
cas (Silva y Saenz, 2016; Theiler; 2016); como asi
también representaciones y figuras construidas
de las y los jovenes desde los discursos politicos
(Buonfiglio; 2016); también hubieron trabajos que
ofrecieron analisis en torno de los consumos y va-
lorizacion de las producciones y objetos culturales,
y los procesos de apropiacion de las tecnologias in-
focomunicacionales (Raviolo, 2016; Murolo, 2016);
la construccién narrativa de los memes a través de
redes sociales en clave de critica politica, analizada
desde una perspectiva comunicacional (lglesias,
2016); las experiencias en torno a la incorporacién
de las tecnologias y plataformas virtuales en el
ambito educativo en tanto estrategias de apren-
dizaje y construccién dinamica del conocimiento
(Adrian y Moyano, 2016; Sequeira, 2016); las he-
rramientas y entornos digitales utilizados por los
estudiantes universitarios (Virdo, 2016); el uso de
las redes sociales y Whatsapp por parte de organi-
zaciones politico-estudiantiles y los procesos co-
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municacionales en el ambito universitario (Neme;
Arias y Gomez, 2016); los usos de dispositivos
tecnologicos en el ambito escolar por parte de los
jovenes como vias para elaborar mensajes abre-
vando en distintos recursos expresivos (Pelosio,
2016); y la incorporacion y el uso de tecnologias
en el ambito escolar pensadas desde una logica
pandptica, de vigilancia, siguiendo los abordajes
foucaultianos y la construccion de poder en ambi-
tos escolares (Iturralde, 2016).

Se presentaron también investigaciones que anali-
zaron la implementacion de las tecnologias vincu-
ladas a las actividades escolares, dando a conocer
las implicancias, repercusiones y alcances que
tuvo la implementacion del Programa Conectar
Igualdad en dos escuelas publicas de la ciudad de
Parana, buscando comprender los sentidos cons-
truidos por parte de los estudiantes, docentes y los
demas agentes del ambito socio-educativo impli-
cados, y las modificaciones generadas a través de
incentivar el proceso de inclusién digital por me-
dio de las politicas publicas (Valentinuz, Miranda
y Romero, 2016).

Ademas hubo investigaciones que retomaron de
manera critica los conceptos de culturas y subcul-
turas juveniles, al tiempo de proponer conceptos
como el de “identidades digitales” en tanto pie-
dra de toque para analizar, comprender y explicar
las producciones juveniles de videoblogs (De Pie-
ro, 2016).

Otros de los trabajos compartidos durante el en-
cuentro, como el de Begnini (2016), planteé la po-
sibilidad de pensar la nocion de tecnologia y la
experiencia de construccion de saberes, las dina-
micas interactivas en el espacio publico y el ejer-
cicio de la ciudadania a partir de la experiencia
socio-cultural de El Molino, fabrica cultural, en la
ciudad de Santa Fé.

En otro orden, nos encontramos con producciones
que analizaron los procesos de construccion de
sentido a partir de las practicas de comunicacion
radiofénica tomando el caso de una radio comu-
nitaria, popular y su audiencia, principalmente ju-
venil, en la provincia de Tucumén (Vargas, 2016).

Discusiones e intercambios

La diversidad de experiencias abordadas, de te-
mas tratados, dio lugar a interesantes intercam-
bios que pusieron de manifiesto el hecho de que,
en cada caso, las practicas y experiencias comu-
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nicacionales y el uso de artefactos y medios tec-
nolégicos (desde la radio y los periédicos hasta
las tecnologias informatico-comunicacionales y
las plataformas virtuales) atravesaron y atravie-
san gran parte de las modalidades de interaccién
humana en distintos contextos.

Asimismo, se constaté que las modalidades de co-
municacion directa, de cuerpo presente, las instan-
cias conversacionales de intercambio de sentidos,
contindan siendo fundamentales en los procesos
sociales, mas alla de las mediaciones tecno-co-
municacionales. En relacién a ello, las juventudes
participan y se comunican tanto en ambitos online
como offline que, por lo demas se superponen ne-
cesariamente y que no debieran pensarse de ma-
nera escindida.

En resumidas cuentas

Como ocurriera en instancias precedentes, nos
encontramos en esta V Reunion con temas per-
sistentes como por ejemplo los relacionados a
los usos y apropiaciones tecnologicas de dispo-
sitivos y redes sociales entre jovenes y con di-
versos fines.

Fue notoria ademas la adopciéon de metodolo-
gias cualitativas para el desarrollo de los diver-
sos temas, aunque hubo también abordajes que
cruzaron ambas metodologias

Aparecieron abordajes vinculados a medios tra-
dicionales de comunicacién como los graficos y
radiales, ademas de investigaciones donde se
evocaron experiencias de usos, apropiaciones e
incorporaciones de artefactos tecnolégicos mas
novedosos.

Como ocurriera en la reunidn anterior, no se han
registrado contribuciones en relacién a otras for-
mas de expresién publica juvenil tales como el
graffiti, que fuera senalado como otra area de va-
cancia hace un quinquenio atras.

La puesta en comun de las diversas producciones
e investigaciones propicié interesantes debates
en una dindmica participativa y ciertamente hori-
zontal. No obstante, un aspecto que pudo jugar en
contra por momentos fue el hecho de los tiempos
de exposicidn que en algunos casos resultd esca-
so. Aspecto que seria necesario reconsiderar en
proximas reuniones, con antelacién a las distintas
exposiciones e intervenciones de manera colecti-
va y de comun acuerdo.
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Resumen

La informacion y la comunicacion mediatica cons-
tituyen dos dimensiones primordiales para esta-
blecer las lineas de dominancia y participacion en
cualquier sociedad sobre todo en el plano politico.
Esto no significa que la distribucion del poder esté
supeditada Unicamente a los medios de comuni-
cacion, pero es indudable su poderosa influencia.
Como afirma la literatura acumulada con la apari-
cién de las Nuevas Tecnologias de Informacion y
Comunicacion Social (TIC'S) se han modificado los
esquemas de comunicacién ya que ahora, aunque
masiva, es producida y recibida de manera indivi-
dual a través de la computadora o de un dispositi-
vo movil.

El presente trabajo buscaindagar sobre los modos
de difusién de ideas, especificas del estamento
estudiantil, que transmiten las agrupaciones poli-
ticas de la Facultad de Ciencias Econdémicas, Juridi-
casy Sociales de la Universidad Nacional de San
Luis, a través de dos mediadores protagonicos de
las TICS: el Whatsapp v la red social Facebook.
Para lograr el objetivo se recuperaran entrevis-
tas individuales en profundidad realizadas a li-
deres de cada agrupacion a fin de conocer c6mo
se elaboran los mensajes y los modos en que
se comunican internamente y hacia el exterior.
Ademas se analizaran los discursos publicados
desde la pagina de Facebook de cada agrupacion
y el modo de interaccion con los estudiantes por
medio de esta red social a fin de indagar las con-
tinuidades y rupturas respecto a los medios de
comunicacion tradicionales. Entendemos que este
trabajo aportaria a valorar el uso de la herramien-
ta tecnolégica no s6lo como medio para crear pro-
ductos culturales sino también como creador de
lenguaje vy estética.

Palabras Claves
Jévenes, politica, nuevas tecnologias

Introduccion

En la presente ponencia damos continuidad a
una serie de trabajos realizados desde nuestro
Proyecto de Investigacién, enfocados a analizar
las caracteristicas que adquiere la participacion
politica estudiantil en los jovenes universitarios.
En esta oportunidad la atencion estuvo centrada
en los medios que los jovenes utilizan para di-
fundir sus ideas politicas, para ello recuperamos
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entrevistas no estructuradas realizadas a fines
del afno 2015 a estudiantes que ocupan espa-
cios de liderazgo en las distintas agrupaciones
estudiantiles que desarrollan sus actividades en
la institucion. En ellas indagamos sobre el modo
en que los miembros de cada agrupacion se co-
munican entre si y el modo en que comunican
sus ideas al entorno, en todos los casos enuncian
que se comunican mayoritariamente a través de
Whatsapp y Facebook. Con la intencién de eluci-
dar las caracteristicas de este tipo de comunica-
cion realizamos un analisis de las publicaciones
en las paginas de Facebook de cada agrupacion,
especificamente aquellos mensajes publicados
durante el periodo de campana politica realiza-
da entre los meses de abril y junio del corriente
ano hasta el momento de las elecciones de las
autoridades del Centro de Estudiantes, que tu-
vieron lugar el 22 de junio, en forma conjunta
con las elecciones de autoridades universitarias
de todos los claustros.

Para realizar el analisis tuvimos en cuenta tra-
bajos anteriores en los cuales abordamos las
representaciones politicas de los miembros de
la comunidad universitaria y en particular las
experiencias de la participacién politica de los
estudiantes Si bien multiples estudios hacen re-
ferencia a que en los Gltimos anos se ha observa-
do el retorno de la participacién y preocupacion
de los jévenes hacia la politica y se ha activado
elinterés de los jovenes como actores sociales y
politicos, en nuestra investigacion hemos com-
probado que la mayoria de los jévenes de nues-
tra Facultad no participan en la vida politica uni-
versitaria de la misma manera que lo hacian los
estudiantes universitarios en décadas pasadas,
militando en alguna agrupacién o manifestando-
se mediante movimientos reivindicativos o so-
ciales, la participacién e implicancia de nuestros
estudiantes tiene caracteristicas diferentes.

Por este motivo, en el presente trabajo nuestra
inquietud estuvo orientada a conocer que parti-
cularidades adquiere esta nueva sociabilidad, y
qué papel ocupan en ella los medios digitales.
Nuestro interés estuvo centrado en las redes so-
ciales, este nuevo modo de “encontrarse con el
otro”, parece ser no solo una herramienta para
comunicarse sino un mecanismo de transforma-
cion de las relaciones, del lenguaje y la estética.

48




La revolucion tecnolégica y los nuevos modos
de comunicacion.

Es sabido que la informacion y la comunicacién
mediatica constituyen dos dimensiones primor-
diales para establecer las lineas de dominanciay
participacion en cualquier sociedad sobre todo
en el plano politico. La gran literatura acumulada
con la aparicion de las Nuevas Tecnologias de In-
formacién y Comunicacién Social (TIC'S) destaca
el cambio producido en la sociedad a partir de
las redes sociales las cuales no sélo constituyen
un instrumento de interaccién sino que han mo-
dificado notablemente los modos de estar en
contacto con el otro. Este cambio en la sociabi-
lidad transcurre en un contexto de crisis de las
organizaciones tradicionales y estructuradas de
orientacion directamente politica. En general, en
la sociedad hay un salto de los movimientos so-
ciales organizados a los movimientos sociales en
red en base a valores y proyectos compartidos.
De este modo, no sélo se ha modificado nota-
blemente el lenguaje, sino también las caracte-
risticas de la comunicaciéon que, aunque sigue
siendo masiva, es recibida de manera individual
a través de la computadora o de un dispositivo
movil. Al decir de Castells (2006) se trata de una
“privatizacion de la sociabilidad”. La comuni-
cacion masiva hoy en dia es mayoritariamente
individual, si bien alcanza potencialmente a un
publico global, a través de las redes y conexi6n a
Internet. Es multimodal, ya que la digitalizacion
del contenido y el avanzado software social, en
muchas ocasiones basado en codigos libres que
se pueden descargar de forma gratuita, se distri-
buye mediante redes inalambricas cada vez con
mayor frecuencia. Su contenido es autogenera-
do, de emision autodirigida y de recepci6n auto-
selectiva por medio de muchos que se comuni-
can con muchos.

En efecto, nos encontramos en un nuevo ambi-
to de comunicacién y, en Ultima instancia, en un
nuevo medio, cuyo eje principal estd compuesto
por redes informaticas, cuyo lenguaje es digital
y cuyos remitentes estan distribuidos por todo
el mundo vy son globalmente interactivos. En
verdad, el medio, incluso un medio tan revolu-
cionario como este, no determina el contenido y
el efecto de sus mensajes. Pero hace posible la
diversidad ilimitada y el origen en gran medida
autonomo de la mayoria de los flujos de comuni-
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cacién que construyen y reconstruyen a cada se-
gundo la produccién global y local de significado
en la opinién publica.

La actual transformacion de la tecnologia de la co-
municacion en la era digital amplia el alcance de
los medios de comunicacién a todas las esferas de
la vida social en una red que es a un tiempo global
y local, genérica y personalizada, seguin un patrén
siempre cambiante. Como resultado, las relacio-
nes de poder, es decir, las relaciones que consti-
tuyen los fundamentos de toda sociedad, ademas
de los procesos que desafian las relaciones de po-
der institucionalizadas, se determinan y deciden
cada vez mas en el campo de la comunicacion.
Hay que subrayar que las redes sociales se con-
vierten en instrumentos muy eficaces para po-
tenciar las ventajas de las organizaciones en el
nicho en el que operan (sea politico, social, eco-
némico, educativo), permitiéndoles un contacto
casi permanente con sus publicos a unos costes
muy reducidos. (Castells, 2008) Puede afirmarse
que los medios digitales han impulsado el desa-
rrollo de redes horizontales de comunicacion in-
teractiva y han provocado la dilucién de las fron-
teras, transformandose asi en un instrumento de
participacibn muy importante.

¢En esta red, que espacio ocupan los jovenes?
Mantener la pretensién de caracterizar a la ju-
ventud desde concepciones generalizantes no
contribuye al conocimiento de estos grupos so-
ciales. Ya no es posible hablar de juventud sino
de juventudes, estamos en presencia de diferen-
tes grupos de jovenes que tienen diferentes in-
tereses, preferencias, acceso a bienes sociales e
historias de vida, lo que hace imposible caracte-
rizarlos como una totalidad y por fuera del con-
texto socio- histérico en el que viven.

La juventud ha sido considerada como una etapa
de transicion, pero también la podemos pensar
como una estacion de parada y de construccion
de identidad, de ruptura de normas, de re- defi-
nicion del aqui y el ahora. Acordamos con que, a
diferencia de las generaciones de adultos, los jo-
venes moldean su identidad no en funcion de un
nucleo de convicciones éticas, religiosas, ideol6-
gicas, sino que construyen una identidad porosa
semejante a una membrana, y ductil dado que la
juventud se concibe como momentos de cambios
y ensayos. Es preciso escuchar la voz de los jove-
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nes, para comprender sus aspiraciones, sus ima-
genes, sus representaciones sobre las cosas, sus
logros y dificultades y los modos de relacionarse
con otros y con lo social, es decir los modos de
participacion.

Desde su aparicion las redes sociales han atraido
a miles de usuarios, principalmente a los jove-
nes. Schwarz (2011) sugiere que los jovenes se
estan alejando de la interaccion cara a cara, a la
comunicacion basada en las redes sociales y la
mensajeria, como método preferido de comuni-
cacion instantanea.

A ello debemos sumarle el Whatsapp que en los
altimos dos afos se ha transformado en el mé-
todo de comunicacion instantanea prioritario ya
que, ademas de la posibilidad de conformar gru-
pos o comunidades con intereses compartidos,
permite saber en qué momento se lee o no el
mensaje que transmitimos y ofrece la alternativa
de utilizar mensajes de voz que dan adin mas velo-
cidad a la comunicacion.

Como dijimos anteriormente, Internet ofrece un
nuevo modelo de comunicacién horizontal, des-
centralizada, en el que emisores y receptores
a veces trazan lineas confusas. Moreno (2001)
llamé «lectoautor» a un lector no sé6lo activo,
sino participante en el proceso narrativo con una
forma determinada de estructurar y ordenar la
realidad. La nueva cultura digital ofrece la inte-
ractividad, propia del didlogo, una dimension de-
terminante porque auna las relaciones emisoras
y receptoras propias de toda comunicacién pre-
sencial.

Los jovenes a quienes interpelamos han nacido
en una sociedad ya con estas nuevas formas de
comunicacién, han naturalizado estas practicas,
y el hecho de comunicarse a través de dispositi-
vos tecnologicos no es para ellos una novedad.
Cabe la pregunta ;qué lugar ocupan estas nue-
vas tecnologias en el plano politico? Gutierrez
(2008) sostiene que las posibilidades que pue-
den ofrecer las nuevas tecnologias para que un
partido hable con sus militantes son enormes.
De hecho se plantea olvidar la palabra «militan-
te» y abrir una esfera mas extensa, la de cibe-
ractivista: un ciudadano interesado en participar
activamente en politica y que se vale de las di-
versas herramientas que las nuevas tecnologias
digitales ofrecen para conseguirlo.

En este punto la inquietud que nos plantemos en
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el presente trabajo esta relacionada al uso de las
redes sociales en el ambito especifico de nues-
tra Facultad en relacién a la politica universita-
ria ¢son utilizadas por las agrupaciones politicas
para interactuar con el resto de los estudiantes
o simplemente funcionan para exponer la infor-
macion de lo que realizan? ;Qué caracteristicas
adquiere el lenguaje utilizado en estas redes so-
ciales? ;Qué continuidades y rupturas existen
con los medios de comunicacion tradicionales?

Politica, mediosy discurso en la Facultad de Cien-
cias Econémicas, Juridicas y Sociales (FCEJS).
Como ya expusiéramos, con la intencién de cono-
cer los discursos y representaciones de quienes
han decidido asumir un rol activo en la politica
estudiantil universitaria, se realizaron entrevistas
semiestructuradas a dirigentes de las tres agru-
paciones que compitieron en las elecciones para
elegir autoridades del Centro de Estudiantes de la
FCEJS en el ano 2014: Franja Morada, CEPA (Co-
rriente Estudiantil Popular Antiimperialista) y De
Frente Independiente®.

Algo sobre las agrupaciones

Franja Morada es una agrupacién politica univer-
sitaria de Argentina nacida en 1967, ideologica-
mente se reconoce progresista y de centro-iz-
quierda o socialdemdcrata. Si bien mantiene un
vinculo histérico y politico con la Unién Civica
Radical, conserva la autonomia de criterios, de
autoridades y de decisiones.

La CEPA es un frente Gnico nacionalintegrado por
miembros del Partido Comunista Revolucionario
y otros de diferentes extracciones e ideologias,
unificados alrededor de un programa comun, po-
pular y de extraccién claramente antiimperialis-
ta: la liberacién nacional y social.

La agrupacion San Luis Independiente forma parte
de un movimiento Regional integrado por sectores
independientes y, si bien expresan no estar alinea-
dos con ningun partido politico, se los identifica
con el kirchnerismo. Surgen como movimiento en
nuestra Universidad alrededor del afio 2008.

La comunicacion en las voces de nuestros estu-
diantes.
Alinvestigar los modos de hacer politica de los j6-

1 Citaremos a las entrevistadas con la inicial de su agrupacién de per-
tenencia: Franja (F), Cepa (C) y De frente (D)
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venes estudiantes en el campo universitario nos
encontramos con una diversidad de experiencias
que constituyen la subjetividad de cada uno de
los actores. Desde el joven que s6lo concurre a
votar para elegir a sus representantes hasta quie-
nes desarrollan una participacion militante con
un compromiso estable y asumiendo responsa-
bilidades de representacidn. Las cifras estadisticas
demuestran que la cantidad de miembros que po-
see cada agrupacién actualmente es muy reducida
si se compara a la cantidad de estudiantes. Aun-
que los dirigentes coinciden que hay mayor parti-
cipacion que anos anteriores, que los jovenes se
involucran, se acercan a ellos, se manifiestan por
medio de las redes sociales, no son muchos los
que militan.

En gran parte los dirigentes piensan que los es-
tudiantes no lo hacen por falta de tiempo ya que
involucrarse en alguna agrupacion les implica
restar tiempo al estudio. Sin embargo cuando se
los interrogd sobre las reuniones y el lugar en
el que se encuentran, los dirigentes de las tres
agrupaciones coincidieron en que solo se juntan
fisicamente cuando organizan algun evento es-
pecifico pero no realizan reuniones, ni semanal
ni mensualmente. Coincidieron también en ex-
presar que estan conectados todo el tiempo por
medio del grupo de Whatsapp y con los miem-
bros que no militan por medio de la pagina de
Facebook.

Dirigente C: "Nosotros no realizamos reuniones,
no tenemos tiempo de coordinar horarios y de-
mas, entonces Nos comunicamos constantemen-
te por Whatsapp organizamos todo por alli, con
los alumnos nos comunicamos por Facebook,
tenemos una pagina y alli contamos todo lo que
vamos haciendo”

Dirigente F: “La verdad que el tema del boom de
las redes sociales nos ha facilitado muchisimo
tanto el Twitter por el que se comunican todos
los eventos todas las publicaciones importantes,
ademas obviamente del Facebook y obviamente
el salir una vez al mes por los cursos para que
el alumno sepa que vos estas que te conozca la
cara sepa que vos estas. Yo creo que mas alla de
las redes sociales y la carteleria el cara a cara con
el alumno es muy importante porque es cuando
vos realmente entendés si el problema es muy
grave lo que necesita realmente”

Dirigente D: "El Whatsapp nos ha servido muchi-
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simo para estar en contacto continuo, ya que to-
dos tenemos horarios diferentes y después si la
pagina de Facebook, carteles hacemos cada vez
menos por falta de presupuesto es mucho mas
costoso pero igual tenés que hacer carteles...
también tenemos una mesita en la Facultad por-
que el alumno te tiene que ver, cualquier incon-
veniente, duda, consulta, se acercan a la mesita.
Sobre todo lo hacemos en la época del ingreso,
cuando los chicos no conocen ahi nomas tienen
una duda y se acercan a la mesita, el cara a cara
es importante
En las distintas agrupaciones se encuentran simi-
litudes en los modos de comunicarse y en el uso
de las redes sociales y el Whatsapp, sin embargo
destacan la necesidad de la relacién interperso-
nal para que el alumno que esta comenzando
a transitar por la vida universitaria comience a
sentirse parte de la institucion.
Los medios masivos de comunicacion constitu-
yen, en términos de Eco, "un componente del
paisaje social simbélico” actual, en tanto son
productores “de formas significantes para ser
llenadas de sentido por las audiencias” donde
lo mas importante para el investigador es "com-
prender las reglas textuales y los textos modelos
desde donde se construye sentido” (Eco,1965).
Por este motivo se decidi6 analizar discursiva-
mente los mensajes que cada agrupacion publi-
ca en sus respectivas paginas de Facebook para
elucidar la construccion de sentido que estable-
cen en cada uno de ellos.
En primer lugar intentamos determinar si en los
mensajes publicados en Facebook se reprodu-
cian los distintos estilos de hacer politica que
caracterizamos en un anterior trabajo, a partir
del analisis de la carteleria que las agrupaciones
desplegaron en la Universidad durante la cam-
pana del aho 2014. En esa oportunidad describi-
mos los siguientes estilos:
* Un estilo ‘ideolégico’ que rescata el dialogo y
la construccion de proyectos colectivos, con clara
referencia a lo nacional, y con consignas que ha-
cen referencia a las politicas del gobierno. Este
estilo aparecia claramente en los carteles de la
CEPA con consignas tales como ‘Luchamos por
una Universidad que sea verdaderamente de-
mocratica, cientifica y popular: la Universidad
del pueblo liberado CEPA’; ‘Todos los estudian-
tes debemos ser los participes y protagonis-
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tas de los cambios que se producen para una Y conunmensaje claro de rechazo a la lista San Luis
educacion Pablica, Libre y Gratuita al servicio Independiente a raiz de unaimpugnacion presen-
del pueblo CEPA’; ‘Mientras todo aumenta el tada por esta Ultima agrupacion:

gobierno nacional reduce mas del 50% el pre-
supuesto para las becas. CEPA’

* Un estilo 'beligerante’ que centra su campana
en la desacreditacion de sus adversarios. Este
tipo de apelacion fue usada por Franja Morada,

Fi jBasta de chanchadas!?

" Simin Demoeracia.
Ne ala proscripeién.

fijando como enemigo Unico a la Agrupacion uisTA ‘g.ﬂm
San Luis Independiente, en carteles que expre- 7
saban: 'Te falsificaron la firma, te tomaron la fa- Pagina “La Cepa San Luis” 13/06/2016

cultad, te quitaron la mesa de junio No olvidar!
Franja Morada’; ‘Tenemos defectos y virtudes Este mismo estilo se puede observar en la pagina
pero NO TOMAMOS Nuestra Facu... Franja Mo- de Franja Morada, cuando remarca en uno de sus
rada’; ‘No somos independientes, dependemos carteles "siempre con el mismo nombre”, una alu-
de VOS!!!! sién a la agrupacion San Luis Independiente que
* Por dltimo detectamos un estilo "pragmatico” en anteriores elecciones se present6 con el nom-
centrado en consolidar lo gremial, los servicios bre "De frente independiente”

(apuntes, buffet, practicas deportivas) y las de-

mandas académicas basicas (amplitud de ho- 22 gﬁuﬂm“lllaq @
rarios de cursada, recuperatorios adicionales,

] - : SIEMPRE con el mismo nombre
mesas e§pec1ales), utlllzadc? por las agrupacio- siempre CON HECHOS.
nes Franja Moraday San Luis Independiente. & voma oeass

En cuanto estilo ideolégico sélo lo detectamos %:{::ﬁi’:’.ﬁﬂ”’
tangencialmente en uno de los carteles publica- & v snte

dos por la CEPA en la cual se hace referencia a la _ ¥ VOTALISTA 3

participacion en el Encuentro Nacional de Muje- ¥ VOTA FRANIA MORADA

res y la marcha Ni una menos, pero no hubo refe- Pagina “Franja Morada Villa Mercedes” 02/06/2016
rencias a la politica nacional.

El estilo beligerante esta vez aparecia en los car- En general las tres agrupaciones utilizaron sus pa-
teles de la CEPA, de manera eliptica haciendo re- ginas para dar a conocer sus logros, propuestas y
ferencia a la permanencia de Franja Moradaen la candidatos.

conduccion del Centro de Estudiantes:

—PRESIDENTE
CABRERA LITERAIE MIGUR

— VICE-PRESIDENTE
SATTL FARID HANIR

T __ SECRETARIA GENERAL
No votemos lo mismo... . SERIRL LEBHELR ARABEL

— SECRETARIDS
ROMERD, YLIR ALEIS
BICIRRA, ROCS AYELIN
ETCHEVERRY ABBSTINA
GUIHBNES GLEI, LOSRDES BELIN
GABITTI MESA LARISA DENSE
STEFLNL MANIMILIAND FREER
‘GATICA, ROBAIGUET LARIR
SIVEIRA, FERKANTIA RELEN
DETIL RICARDO DANIEL
WAL, CINTIA GERIGINA
CAMARES ALBORROUL CIELIDO

Pagina Franja Morada Villa Mercedes 14 de junio 2016

Pagina "La Cepa San Luis” 20/06/2016
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Nuestras propucstas... QUE HICIMDS?

Ry E—

" rsonas en la provingia
oo 120 chicos en el V. Celestina

da Descuants con mas de 100
en la Provincia, Ya se lo hickeron
& de la UNSL.

por hoja. Mas de 95000

va del afio, los estudiantes

Pagina La Cepa San Luis 20 de junio 2016

Pagina San Luis Independiente — FICA -
sestutionteccomitoe NS B FCEDS - 21 de junio 2016

¢Como es lainteraccion de cada agrupacion con los estudiantes por medio de la red social Facebook?
Nos propusimos observar el comportamiento de los jovenes en las redes sociales a partir de una
descripcion cuanti y cualitativa.

A fin de realizar una primera aproximacion al analisis de las paginas registramos la cantidad de segui-
dores que tiene cada una de ellas, posteriormente, centrandonos en el objetivo del presente trabajo,
analizamos cuantas publicaciones realiz6 cada agrupacién como parte de la campana electoral, en este
caso consideramos tres variables: la cantidad de "me gusta”, la cantidad de comentarios que genera'y
las veces en que se compartiod la publicacion, con la intencidén de conocer qué contenidos promueven
mas interacciones de los seguidores.

Pagina “San Luis independiente - FICA - FCE]S"2: 3048 seguidores:

Fecha | Contenido Me gusta [ Compartido | Comentarios
Video de presentacion candidatas a presidir el centro de
12/6/16 Estudiantes (1724 reproduciones) 63 71 0
14/6/16 Carteles presentacion candidatas a presidente y vice 60 6 1

Centro de Estudiantes
15/6/16 | Se publica nuevamente el video 14 0 0
Cartel de presentacion de todos los candidatos que com-

19/6/16 ponen la lista 103 35 0
20/6/16 g;(r)t’fel con slogan "Dale una tilde al trabajo de todo el 29 19 o
21/6/16 | Cartel mostrando los logros obtenidos 24 12 0
21/6/16 Se vuelve a publicar Cartel de presentacion de candida- 26 3 0

tas a presidente y vice Centro de Estudiantes

Ultima publicacién (dia de las elecciones). Se vuel-
22/6/16 |ve apublicar el cartel con todos los candidatos que 11 0 0
componen la lista

2La denominacién de la pagina hace referencia a las dos Facultades que funcionan en el Centro universitario de la ciudad de Villa Mercedes.
Facultad de Ingenieria y Ciencias Agropecuarias (FICA) y Facultad de Ciencias Econdmicas, Juridicas y Sociales (FCEJS). Para nuestro analisis
nos centraremos Unicamente en las publicaciones que hagan referencia a la FCEJS
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Pagina “La Cepa San Luis”. 887 seguidores
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Fecha [Contenido Me gusta | Compartido | Comentarios

Cartel contra San Luis Independiente. Impugnacion de la

13/6/16 lista. "Basta de chanchadas. No a la proscripcion” 11 3 0

14/6/16 Cart_el de presenta?clon de candidatos. Y slogan “Hacer 17 o 1
posible lo necesario

14/6/16 | Cartel con propuestas 9 0 0

14/6/16 | Cartel con propuestas e imagenes 13 1 0
Cartel con consigna "Por un centro de estudiantes auté-

14/6/16 [ nomo y al servicio de tod@s los estudiantes... EL 22 de 10 0 0
junio votemos lista 7... CEPA.”

15/6/16 | Nuevos carteles con propuestas 9 0 0

18/6/16 | Fotos actividades de campana 21 0 0

19/6/16 | Se vuelven a publicar carteles con propuestas 5

20/6/16 Cartel (nuevo dl_seno). Slogan Elljamos otro ca'r'm- 13 o o
no para no terminar siempre en el mismo lugar

20/6/16 | Cartel (nuevo diseio) Logros 9 0 0

20/6/16 | Cartel (nuevo diseno). Propuestas 3 0 0

20/6/16 | Cartel (nuevo disefo). Logros 2 0 0

20/6/16 | Cartel (nuevo diseio) Propuestas 2 0 0

20/6/16 Cartel.(nuevo disefo) Slogan “No vot.em’c’>s lo mis- 1 1 o
mo... si queremos que las cosas cambien

20/6/16 | Cartel (nuevo disefo) Logros 2 1 0

20/6/16 Crz-lrte_l (nuevo disefo). Propuestas (Bienestar estu- 4 o o
diantil Il)

20/6/16 | Cartel (nuevo diseio). Propuestas (Académicas Il) 3 0 0

20/6/16 | Cartel (nuevo diseio) Logros 2 0 0

20/6/16 C.artel (nuevo diseio) Propuestas (Centro de Estu- 5 o o
diantes)

Pagina Franja Morada Villa Mercedes. 5761 seguidores

Franja Morada tiene la particularidad de tener dos paginas Franja Morada Villa Mercedes que incluye a
las dos Facultades que funcionan en nuestra ciudad, y Fcjes Franja Morada (solo de la Facultad de Cien-
cias Econémicas, Juridicas y Sociales. Para el analisis utilizamos la pagina Franja Morada Villa Mercedes,
ya que las paginas de las otras agrupaciones también aluden a las dos Facultades del Centro Universi-
tario de Villa Mercedes

Fecha | Contenido Me gusta | Compartido | Comentarios

2/6/16 Cartelcon SlOgE!’n Siempre con el mismo nombre, siem- 11 o .
pre con hechos

14/6/16 Folleto con Candidatos a todos los cargos, institucio- 19 o o
nales y Centro de Estudiantes, logros y propuestas

16/6/16 Cartel explicativo sobre la forma de votary los cargos 6 0 o
que se votan

21/6/16 \c/if:gs)resaltando logros y propuestas (70 reproduc- 3 0 o

54




Del analisis se desprende que si bien el medio
utilizado brinda la posibilidad de interaccién per-
mitiendo una comunicacioén bidireccional, esta no
es utilizada, las agrupaciones simplemente difun-
den sus candidatos, logros, propuestas, pero esto
no genera respuestas en los destinatarios, incluso
la cantidad de "me gusta”, una forma rapiday sen-
cilla que ofrece Facebook para demostrar el nivel
de recepcion, no es representativo del apoyo de
la masa de estudiantes en condiciones de votar.
De hecho, los resultados electorales fueron Fran-
ja Morada: 60%, San Luis Independiente: 25%,
CEPA: 15%, si observamos las tablas realizadas
no hubiéramos podido predecir estas cifras. Sin
lugar a dudas la adhesion a las agrupaciones de-
pende de otro tipo de practicas, independientes
de las redes sociales.
El analisis buscé ademas delimitar las funciones
prioritarias en cada una de las publicaciones de las
paginas de las tres agrupaciones politicas a fin de
determinar qué factores del proceso de comuni-
cacion se priorizaron: emisor, mensaje, destina-
tario, referencia, cédigo, canal. Para tal fin se to-
maron en cuenta las funciones del lenguaje de la
comunicacion interpersonal: Referencial; Apelati-
va; Expresiva y poética o estética.
1. Referencial: El emisor transmite una informa-
Cidn, se sitda en el contenido o contexto y des-
taca el tema
2. Apelativo: El emisor/a pretende influir en el
receptor/a para que haga algo o actde de una
determinada manera. Se busca que el destina-
tario pueda comprender y actuar a partir del
mensaje
3. Expresivo: ELemisor habla de si mismo, comu-
nica sentimientos, opiniones, estados de animo
4. Poética o estética: esta centrada en el aspec-
to formal del mensaje, se privilegia el compo-
nente connotativo.
El supuesto desde el cual surgi6 este analisis es
que la funcién presente en cada mensaje permi-
tird establecer cual es su factor predominante y
asi identificar si esta planteado como un inter-
cambio o simplemente como un acto de comuni-
cacion unilateral.
De este modo las publicaciones de las distintas
agrupaciones que exponen logros y propuestas
responden a la funcién referencial y priorizan la
difusién del mensaje por sobre el intercambio
que pueda despertar.
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También se encontraron algunas publicaciones en
las que predomina la funcion expresiva haciendo
hincapié en los sentimientos y emociones. Este
tipo de publicaciones principalmente se encuen-
tran en la pagina de CEPA a través del discurso y
principalmente las imagenes.

Juntos logramos muchas cosas

Nocoallamon lu apuys pare soguls avansandos

En algunos casos parece ser mas relevante la for-
ma que el contenido, son piezas que atraen por
su estética. En las paginas de Facebook analiza-
das puede observarse en algunas publicaciones
de CEPAy San Luis Independiente:

La funcion apelativa la encontramos en la mayoria
de los mensajes publicados durante la campana en
los muros de San Luis Independiente y Franja Mo-
rada por medio de mensajes como “"Dale una til-
de al trabajo de todo el ano” o "Vota Franja Mora-
da”, en las publicaciones de la CEPA la apelacion
se realiza con un lenguaje inclusivo utilizando el
"nosotros”, las consignas expresan “votemos”,
elijamos”, “trabajemos”. Sin embargo aunque en
estos casos el emisor le otorga protagonismo al
destinatario, en las paginas analizadas este tipo
de mensajes no generaron comentarios, sugeren-
cias o algun otro tipo de intercambio con los re-
ceptores.

También pudieron observarse algunos mensajes
enfocados al destinatario que daban prioridad al
canal por el cual circula la comunicacion, incitan-
do a darle me gusta a la publicacién y a la pagina.
El fin de estos mensajes es saber si el destinatario
estd del otro lado del proceso, se lo integra como
parte fundamental del intercambio. No obstante
tampoco se vislumbra en este tipo de mensajes
una mayor cantidad de "Me gusta” o alguna suge-
rencia o comentario hacia la agrupacion.
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A modo de reflexion final

Es sabido que las nuevas tecnologias posibilitan
nuevos modos de sociabilidad y de encuentro con
el otro en el cual "lo simbolico de las relaciones
atraviesa los capilares de la subjetividad hasta
conformar la identidad basica de toda cultura: la
identidad yo-sujeto que inicia la vinculacién del
si mismo con el otro y que, a través de distintas
transformaciones, va perfilando esa unidad bi-
partita con trazos que iran variando seguin sean
los movimientos sociales que se realicen” (Mar-
tin-Barbero, 1997).

La gran cantidad de mensajes masivos que circu-
lan en las paginas de cada agrupacidn se articu-
lan y constituyen gran parte del sentido de per-
tenencia e identidad reorganizandolos por fuera
de las tradicionales fronteras institucionales, de
espacio y de territorios. Como afirmaba Maria
Cristina Mata antes del inicio del nuevo milenio,
es imposible no pensar la centralidad que fueron
adquiriendo los medios masivos en la vida coti-
diana como fuentes de informacion, entreteni-
miento y construccién de imaginarios: espacios
identitarios nacionales, epocales, generaciona-
les; como dispositivos que permiten compartir
modos de ser, de actuar y tematizar formas de lo
real (Mata, 1999). Estas palabras adquieren auln
mas sentido en este nuevo contexto de la utili-
zacién de internet y las redes sociales en las que
los jovenes en tanto sujetos sociales son capa-
ces de cuestionar, manifestarse, constituirse en
movimientos u organizaciones colectivas pero
que, a partir de los nuevos medios estos modos
de participacién adquieren caracteristicas parti-
culares. Esto pareceria explicar el motivo por el
cual los jévenes no "militan” en las agrupacio-
nes, pero ello no significa que no participen acti-
vamente en la politica universitaria.

La participacion politica universitaria es fruto de
un complejo proceso de socializacién en el que se
vinculan las trayectorias personales de los jove-
nes con diferentes campos de la vida social, y en
el que se destacan —en un plano principal— las
dinamicas especificas de la politica institucional
de las casas de estudio y las légicas propias del
ambito disciplinar, y en un plano secundario, el
papel jugado por la politica partidaria y socio-te-
rritorial.

A través de la investigacion pudimos detectar que
las agrupaciones utilizan las paginas de Facebook
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para dar a conocer lo que hacen, brindar informa-
cion a los estudiantes sobre cambios de horarios
de materias, correlatividades, disposiciones del
Consejo Superior, proyectos, etc. pero si bien el
medio brinda las posibilidades para que la co-
municacion sea interactiva, no se produce tal si-
tuacion ya que los estudiantes no comentan las
publicaciones, ni envian consultas o sugerencias.
Los medios de comunicacién tradicionales siguen
siendo utilizados para difundir las actividades por
medio de carteles, folletos y el paseo por las au-
las. Esto se sigue realizando aunque los jovenes
de las agrupaciones coinciden en que lo hacen
cada vez menos, por una cuestion de costos (so-
bre todo en relacion a los folletos) Por este motivo
este modo de difusion de informacion esta siendo
reemplazado por las publicaciones en las paginas
de Facebook, pero con las mismas caracteristicas
que la comunicacién de los medios tradicionales,
es decir, por medio de una comunicacién unidi-
reccional, jerarquica, no interactiva.

Nos llama la atencién que los jovenes de las tres
agrupaciones destacan el valor de la comunica-
cién “cara a cara”, como Unica e irremplazable
mas alla de cualquier comunicacién interactiva.
“el estudiante tiene que conocernos personal-
mente, saber con quién estas hablando” decia
una de las dirigentes quien recalc6 ademas “Se
acercan al centro de estudiantes, nos buscan para
preguntarnos algo o pedirnos ayuda.” “tenemos
una mesita, estamos alli tenemos que tener vi-
sibilidad en la institucion, que los chicos sepan
que estamos ahi” decia la dirigente de otra de las
agrupaciones.

A través de una mirada indagadora intentamos co-
nocer los modos de circulacién de los mensajes
politicos en los jovenes universitarios y por medio
de ello recomponer la integracién de practicas, re-
presentaciones sociales y los diferentes aspectos
de la cultura juvenil que encierran sus modos de
comunicacion.

A partir de este analisis es que nos proponemos,
entonces, trazar caminos para entender los medios
digitales de comunicacion como transformadores
de la culturay como creadores de lenguaje y esté-
tica, y fundamentalmente acercarnos a la subjeti-
vidad de sus protagonistas.
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Educacion: sentidos, experiencias y vinculos en los es-
pacios escolares y socioeducativos

Luisa Vecino, Sonia Pereyra, Cecilia Litichever y Guido Garcia Bastan

Desde hace algunas décadas en la investigacion
socioeducativa existe un importante grado de
consenso en relacién a pensar que los procesos
de construccion subjetiva e identitaria en ambi-
tos educativos suponen, para los y las jovenes,
una necesidad de conciliar sus estilos y adscrip-
ciones culturales con las exigencias de la cultura
escolar (Dubet y Martuccelli, 1998; Weiss, 2009;
Woods, 2005). Las vivencias juveniles en diferen-
tes escenarios contrastan con lo que ocurre en la
escuela, tensionando las categorias de alumno y
joven, tanto en la gestién de la convivencia coti-
diana como en la transmisién de contenidos sim-
bélicosy curriculares. Ademas, los estudios en este
campo, han comenzado a dar cuenta de los modos
particulares en que entran en dialogo dichas cultu-
ras, reconfigurando la experiencia juvenil en el am-
bito educativo.

En el marco de la extension de la obligatoriedad
de la escuela secundaria los interrogantes en torno
a como las y los jévenes construyen y reconstru-
yen sentidos sobre el nivel secundario han sido
parte de los debates de las ultimas Reuniones de
la Red.EnlalV Renija celebrada en Villa Mercedes
los trabajos abordaron ademas, desde variados
enfoques disciplinares y metodolégicos, proble-
maticas que involucran practicas de sociabilidad y
construccidén identitaria en espacios educativos,
vinculaciones de la educacién con la comunica-
cion y las nuevas tecnologias, asi como transfor-

maciones socioeducativas acaecidas al calor de
nuevos marcos normativos y propuestas institu-
cionales destinadas a favorecer la accesibilidad
a la educacion. También se presentaron inves-
tigaciones vinculadas a practicas juveniles que
se despliegan en el nivel de educacién superior
(universidad e institutos de formacién docente
y/o técnica) que habian sido debates pendien-
tes en reuniones anteriores. Asimismo, continué
existiendo un espacio de vacancia con respecto
a ponencias que den cuenta de lo juvenil y las
practicas socioeducativas que se desarrollan en
el ambito de la educacion no formal (acciones de
educacion popular, colectivos culturales, depor-
tivos, artisticos, etc.).
Es por ello que para la V Renija convocamos a
profundizar dichos debates a través de la presen-
tacion de trabajos que abordaran problematicas
asociadas con la construccidon de subjetividades
e identidades juveniles en diferentes espacios
educativos, los entrecruzamientos entre la expe-
riencia escolar y la condicion juvenil, las relacio-
nes de poder-saber que viven las y los estudian-
tes, asi como los modos en que las y los jovenes
se posicionan y/o resisten ante las logicas de
accion estructuradas por el mundo escolar, tan-
to en el nivel medio como en el nivel superiory
sus repercusiones dentro y fuera de los espacios
institucionalizados de educacion.
El propésito de esta convocatoria era pensar las
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relaciones y regulaciones sociales y culturales que
se establecen, en planos inter e intra-generacio-
nales, en el seno de las practicas escolares insti-
tucionalizadas y practicas socioeducativas de la
educacién no formal, observando cémo las mis-
mas influyen en las trayectorias escolares y en
los procesos de inclusién — exclusion educativay
social. Algunos de estos propositos han sido sa-
tisfechos, como veremos a continuacién, y otros
se presentan como ejes a seguir profundizando y
ampliando en sucesivas convocatorias como que-
dara en evidencia al finalizar el recorrido por el
trabajo realizado en las dos jornadas en las que el
GT sesionod.
El grupo de trabajo recibié 51 resimenes, que de-
rivaron en el envio de 35 ponencias, de las cuales
33 fueron presentadas por sus autores a lo largo
de las cuatro sesiones del grupo de trabajo. Los
autores de las ponencias provinieron de CABA,
Provincia de Buenos Aires, Rio Negro, San Luis,
Coérdoba, Santa Fe, Santiago del Estero, Chaco,
Entre Rios y Ciudad de México. Se presentaron
25 ponencias referidas a la Escuela Secundariay
8 que trabajaron en Educacién Superior
Teniendo en cuenta el tipo de producciones, pre-
valecieron los trabajos generados en el marco
de estudios de posgrado de los participantes,
fundamentalmente maestrias y doctorados, asi
como trayectos posdoctorales. También se pre-
sentaron resultados y avances de equipos de in-
vestigacion radicados en universidades publicas
y privadas, centros de investigacion e Institutos
de Formacion docente de diferentes partes del
pais. Las presentaciones plantearon aspectos ted-
ricos, metodolégicos y/o resultados de trabajos
en instancias iniciales, avances de investigacio-
nes, asi como resultados finales de proyectos ya
concluidos. Al igual que en la reunion anterior,
también algunas ponencias presentaron analisis
y reflexiones basadas en experiencias de trabajo
con jovenes en las que las y los autores, desde
diferentes roles educativos, han formado parte
(fundamentalmente como docentes).
Siguiendo la convocatoria, se identificaron dos
grandes lineas de trabajo: relacionados con la
educacion secundaria por un lado y con la edu-
cacion superior por otro. Al interior de estas dos
grandes lineas de trabajo las ponencias aborda-
ron los siguientes ejes:

* Trayectorias escolares en cada nivel
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* Tensiones con el formato de Escuela Secundaria

* Sentidos y representaciones sociales sobre la

escolarizacion

* Vinculos, convivencia, conflictividad

* Representaciones sobre el vinculo pedagégico
Los trabajos fueron distribuidos en cuatro blo-
ques tematicos, buscando fomentar el debate en
relacion a los ejes de la convocatoria. Cada blo-
que constituyd una sesidn a lo largo de las jorna-
das de trabajo. Las sesiones quedaron estructu-
radas, en funcién de las tematicas trabajadas en
las ponencias, del siguiente modo:

* Vinculos, sentimientos, participacién y convi-

vencia

* Trayectorias, practicas y experiencias en con-

textos desiguales

* Representaciones sobre/de estudiantes y

profesores

* Sentidos de la experiencia educativa

En relacién a las metodologias utilizadas, preva-
lecieron los enfoques cualitativos que incluian
técnicas tales como entrevistas en profundidad,
grupos de discusidn, observacion participante,
analisis de leyes, normativas y documentos ins-
titucionales. Pocos trabajos utilizaron metodolo-
gias cuantitativas, algunos combinaron aproxi-
maciones cualitativas y cuantitativas.

Un conjunto de ponencias estuvo centrado en la
indagacidn de la dimension relacional y vincular
que se configura en torno a la convivencia y par-
ticipacion en la escuela secundaria. Los trabajos
presentados por S. Alucin y por L. Litichever y D.
Fridman analizaron el interjuego entre las poli-
ticas institucionales de las escuelas, los marcos
normativos y las demandas adultas y juveniles.
Sus analisis convergen mostrando que la persis-
tencia de una disciplina tradicional —basada en
modelos jerarquicos de autoridad— supone un
desafio para los adultos a la hora de promover
practicas que garanticen la participacion estu-
diantil en la construccién de la convivencia es-
colar. El trabajo de M. Kriger y J. Dukuen —cen-
trado en la experiencia escolar de estudiantes
becarias en un colegio de clases altas— mostr6
las tensiones adicionales que algunos estudian-
tes deben resolver en su subjetivacion politica,
poniendo especial atencién al modo en que la
familia participa en la configuracidn de estas dis-
posiciones.
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En otro grupo de trabajos se indagaron las dina-
micas conflictivas en la escuela secundaria, des-
de miradas que comparten la intencion de tras-
cender una lectura "psicologista” de la violencia
que emerge en escenarios educativos. La temati-
ca apareci6 atravesando diferentes sectores so-
ciales. En las ponencias de P. di Napoli, de E. Szapu
y D. Arevalos y de G. Garcia Bastan se percibe un
esfuerzo por dar cuenta de las racionalidades
que subyacen a los conflictos en la sociabilidad
juvenil. Los dos primeros trabajos, afincados en
la perspectiva de Norbert Elias (2016), destacan
el caracter socio-psiquico de las emociones en
tanto dimension central a la produccion y repro-
duccion de la vida social, cuestion que supone
una relacion dialéctica entre el mundo exteriory
el mundo interior del individuo e impide pensar
a las motivaciones de la conflictividad juvenil por
fuera de una compleja red de interdependencias.
Estas proposiciones dialogan de manera intere-
sante con lo desarrollado por M. Nobile respecto
de las particularidades que asumen las propues-
tas educativas basadas en la “"educacién emo-
cional”. La autora analiza estas iniciativas como
parte de un ethos psi contemporaneo que su-
pone una mirada “preventiva” de la desviacion
durante la adolescencia en la que se resalta, por
sobre todo, el caracter irracional e individual de
las problematicas juveniles. En conjunto, estas
ponencias muestran de modo sugerente la bre-
cha que separa los mundos juveniles de las vi-
siones referidas al sujeto juvenil-estudiantil que
subyacen a ciertos abordajes educativos.

Algunos trabajos se abocaron a analizar la cons-
truccién de representaciones sociales sostenidas
por estudiantes de educacién superior enrelacion
con el "buen profesor”. Asi M. Feiteler, R. Barroso,
Frank A. y L. Arias al analizar las condiciones que
los estudiantes le asignan a los buenos profesores
de la universidad encuentran que la dimensién
interpersonal —reconocimiento y respeto— vy la
cuestion actitudinal —componente emocional
y afectivo— del docente se constituyen en faci-
litadores para la integracion y adaptacion al en-
torno universitario de los ingresantes. En esta
misma linea el trabajo de S. Gbmez se pregunta
sobre la relacion pedagoégica en la universidad
y el lugar del estudiante en ésta, en consonancia
con el trabajo anterior, la autora reconstruye las
percepciones de estudiantes avanzados sobre las
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caracteristicas valoradas de los profesores, donde
la combinacion del dominio disciplinar y el deseo
de transmitir, el manejo del método y la construc-
cion del vinculo con los estudiantes se presen-
tan como caracteristicas destacadas y como con-
dicién para el sostenimiento de los estudiantes;
estos ultimos son caracterizados desde el vincu-
lo con el conocimiento, centrandose en el gusto
por aquello que la educacién superior les ofre-
ce/ofrecera. El trabajo de S. Pereyra muestra, en
el marco de las producciones que se preguntan
por las representaciones sobre la relacién pe-
dagogica en la universidad, cdmo el vinculo pe-
dagogico es representado como asimétrico pero
sostenido desde una reciprocidad bidireccional
sustentada en el respeto y la confianza mutua.
En sintesis, este grupo de trabajos que abordan
la construcciéon de miradas sobre las condicio-
nes de posibilidad del vinculo pedagogico en la
educacion superior dan cuenta de la inclusion de
un componente emocional y afectivo, que hace
al entramado vincular, como condicién docente
esperada por los estudiantes. En esta definicion
no se excluye el dominio del campo disciplinar
por parte del docente, mas aun, se percibe como
condicién de posibilidad para la adquisicion del
conocimiento y la cultura institucional. Otro con-
junto de ponencias trabajé en relacion a las repre-
sentaciones docentes sobre el vinculo pedago6-
gico vy las caracteristicas de los estudiantes en la
escuela secundaria. Asi el trabajo de A. Putero re-
visa las significaciones docentes sobre el formato
escolar y los modos de leer las transformaciones
recientes de los destinatarios de la escuela secun-
daria; este trabajo busca dar cuenta de una ten-
sion en la perspectiva de los docentes en relacion
a la busqueda del mantenimiento de su "mandato
hist6rico” y un desplazamiento hacia la compren-
sidn de la tarea en relacidn a constituirse en “refe-
rente en la cotidianeidad”. En la misma linea, pero
tomando a los asesores pedago6gicos como unidad
de analisis, el trabajo de M. Saint Paul reconstru-
ye como estos actores institucionales se presen-
tan su tarea; la escucha, la comprension del otro,
la diversidad de vinculos y la basqueda de mayor
afectividad aparecen como constitutivas de un rol
institucional que construye el vinculo pedagoégico
desde una relacion que no se centra en el trabajo
aulico. El trabajo de S. Valentiluz y C. Odetti, en
dialogo con las producciones antes mencionadas,
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busca dar cuenta de la multiplicidad de miradas
docentes sobre los jovenes y como éstas se an-
clan en ciertas tramas institucionales dadoras de
sentidos; destacando la caracterizacion de la ex-
periencia juvenil marcada por el mundo de "las
pantallas”, construyéndose asi algunas preguntas
y definiciones en torno a cémo incorporarlas a la
escuela.

Dos trabajos, por diferentes construccionesy ana-
lisis empiricos, se interrogan sobre los limites de
la inclusion en la escuela secundaria cuando la
misma apunta a perfiles concretos y delimitados
de estudiantes. El trabajo de E. Di Piero lo hace
en relacion a las representaciones que docentes
de un colegio pre-universitario tienen sobre los
estudiantes que ingresan al mismo a partir de un
modo de admisidn por sorteoy no por examenes;
la autora analiza cdmo desde las percepciones
docentes este modo de ingreso erosiona ciertas
caracteristicas de la condicidn de estudiante en
un “colegio de excelencia académica” emergien-
do un estudiante no posicionado principalmente
en la légica meritocratica sino en la necesidad
constante de “apoyos y acompanamientos”. La
ponencia de B. Haure realiza una aproximacion
etnografica al trabajo de una escuela secunda-
ria urbana que recibe a jévenes pertenecientes
a la comunidad qom y analiza las dificultades
que transitan los estudiantes para concluir sus
trayectorias escolares dada la invisibilizacion de
su identidad étnica dentro de la escuela. Ambos
trabajos, aunque atienden cuestiones y sectores
socioeducativos bien diferentes, se interrogan
sobre los modos en que las dinamicas institucio-
nales operan para incluir y sostener ciertas tra-
yectorias escolares en funcion de las represen-
taciones sobre las caracteristicas que poseen los
estudiantes de educacion secundaria.

Una serie de trabajos abordan las nociones de
trayectorias, practicas y experiencias. En lineas
generales, varios de los trabajos aqui presenta-
dos, toman como contexto central de analisis la
obligatoriedad de la escuela secundaria y la es-
colarizacion de los sectores populares.

Tres trabajos abordan propuestas educativas espe-
cificas, dos de ellos toman al Plan Fines. A. Burgos
analiza laincidencia del Plan FinEs en laampliacién
en el acceso a la educacién. Muestra como el acce-
so a la finalizacién de los estudios secundarios
es una promesa que no siempre va de la mano
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del acceso a la educacion. Junto al trabajo de F.
M. Gonzalez y M. L. Crego, analizan cémo la expe-
riencia de participar en este tipo de dispositivos
tiene consecuencias subjetivas sobre la vida de
los jovenes. Estas tienen que ver con la adqui-
sicién de cddigos, temporalidades y determina-
dos sistemas de clasificacion. Por su parte, E. M.
Pérez; C. Marzioni y D. Schneider toman como
caso de estudio la experiencia de una escuela
secundaria universitaria. A partir de un analisis
biografico, buscan desnaturalizar los sentidos
asociados a la escolarizacion de los sectores que
viven en desventaja.

Luego, C. Litichever y F. N. Carbonari, hacen dia-
logar al sistema educativo con otros sistemas. La
primera aborda la educacion de los jovenes que
transitan por el sistema de atencion a la infancia
y el lugar que la escuela ocupa en sus trayecto-
rias de vida. El segundo, se ocupa de la relacion
que establecen los jévenes de sectores popula-
res con las perspectivas laborales y la educacion
secundaria. Asimismo, G. Brusco, también hace
dialogar a la escuela con una problematica espe-
cifica, esto es el uso y las representaciones aso-
ciadas al consumo de drogas. En estos tres casos,
la escuela es el escenario en el que se dirimen
una variedad de aspectos que tienen que ver con
las condiciones de vida de los jovenes, mas alla
de lo estrictamente educativo.

E. Weiss trae al debate una complejidad subya-
cente a la obligatoriedad de la escuela media.
Esta tiene que ver con la flexibilizacién en rela-
cion a las obligaciones estudiantiles y la adop-
cién por parte de los estudiantes de estrategias
de estudio acordes a las exigencias que se les
presentan.

Dos presentaciones abordaron la relacion de los
jovenes con ciertas practicas educativas, una en
el campo literario y una referida a las clases de
Educacioén Fisica. F. Andino analiza las practicas
de escritura en clases de lengua y literatura aqui
da muestras de como los jovenes son interpela-
dos por la literatura y re-teorizan con categorias
novedosas textos literarios que se leen en la
escuela. Asimismo, los profesores se preguntan
sobre los mecanismos de poder ocultos detras
de la matriz de la teoria literaria aprendida en la
formacion docente. El trabajo de V. Gomez y A.
Riccetti se centra en las clases de educacion fisi-
ca. Espacio curricular que las autoras piensan en
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franca vinculacion con las experiencias extraes-
colares —y por lo tanto no formales— de los jo-
venes. A partir de analisis estadisticos las autoras
plantean que los adolescentes parecerian orien-
tarse hacia la actividad fisica motivados funda-
mentalmente por la el disfrute implicado en la
ella, tanto mas que por la gratificacion ligada con
la demostracién de competencias y la obtencién
de reconocimiento. Lo que, en su interpretacion,
es deseable enrelacion a la potencialidad de que
este espacio curricular para promover modos de
vida saludables.

Un grupo de ponencias se orientaron a abordar
los sentidos sobre la experiencia escolar de losy
las estudiantes del nivel secundario, en contex-
tos de desigualdades socioecondémicas. En la po-
nencia de C. Amud, se analizan los sentidos cons-
truidos por los y las estudiantes, en instituciones
publicas que atienden a sectores de vulnerabili-
dad socioecondmica, en el marco de las politicas
educativas nacionales orientadas al cumplimien-
to de la obligatoriedad escolar. Se revela una va-
loracién positiva de la educacién secundaria, que
los estudiantes tienen en lo que refiere tanto a la
adquisicion de conocimientos utiles y relevantes
para la futura insercién social y laboral, como el
aprendizaje de componentes reguladores de la
conducta. Sin embargo, se advierte menor con-
senso en las expectativas de los estudiantes
sobre la funcién de la secundaria como prepa-
ratoria para los estudios superiores. En sintonia
con el estudio anteriormente citado, pero en el
ambito de la escuela media nocturna, el trabajo
de M. I. Barila, también se basa en las significa-
ciones que los propios jovenes le confieren a su
experiencia escolar, situando su subjetividad en
la condicion de estudiantes-trabajadores quie-
nes tras haber interrumpido sus trayectorias es-
colares, retoman sus estudios y de jovenes que
provienen, en calidad de «expulsados», del se-
cundario diurno. El analisis de las formas de par-
ticipacion dentro y fuera del espacio escolar, los
vinculos intergeneracionales, los dispositivos y
las normativas institucionales, las estrategias de
(in)visibilidad que despliegan, etc. revela la coexis-
tencia de multiples significados sobre la experien-
cia escolar, expectativas, demandas, proyectos de
vida, trayectorias educativas y saberes de los y las
jovenes estudiantes.

En la misma linea, M. S. Baigorria, G. Ortiz, C. Acosta,
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se centran en las significaciones de jovenes de
sectores populares que asisten a una escuela per-
teneciente a una organizacién sociocomunitaria,
en el marco de la educacién popular. El trabajo
articula las visiones de las y los estudiantes con
las reflexiones de los demas integrantes de la co-
munidad escolar (coordinadoras/es pedagégicas/
os, tutores/as y docentes) en clave de construc-
cién de derechos sociales. Se abordan los senti-
dos otorgados a las practicas socio-educativas,
por los y las jovenes en tanto sujetos de derechos,
considerando la compleja trama de vinculacién
social e institucional que sostiene esa construc-
cién, entendiendo a la experiencia escolar como
espacio de practicas inclusivas, que garanticen los
derechos en un contexto donde los mismos coti-
dianamente son vulnerados.

Otro de los estudios que converge en jovenes de
sectores populares, pero situados en experien-
cias socio-educativas, es el de M. Nemcovsky, G.
Bernardi, M. Saccone, M. Lopez Fittipaldi, M. Dobry,
M. Calamari, M. Santos, N. Martinez, E. Maiolino y
F. Debonis, que analizan las descripciones sobre
las y los jovenes, realizadas por las vy los trabaja-
dores que se desempefian en los organizaciones
que implementan politicas orientadas a juventu-
des. Los autores logran develar como estos rela-
tos se tensionan con las descripciones realizadas
de los/las jévenes con quienes trabajan; también
desentrafnan las tensiones que se manifiestan
entre las formulaciones de las politicas y la posi-
bilidad de concretarlas en contextos de pobreza
urbanay desigualdad social, dando cuenta de las
practicas de adaptacion de las politicas publicas
al ambito socioeducativo que realizan estos/as
trabajadoras/es.

Otro grupo de trabajos se centr6 en las significa-
ciones sobre las experiencias formativas de las
y los estudiantes en el ambito de la universidad.
En este sentido, se presentaron dos ponencias
que se centraron en las significaciones que ad-
quieren para las y los estudiantes, las experien-
cias sociales y escolares previas en el modo de
vincularse con la cultura institucional y académi-
ca de la universidad. Asi, L. Bustamante aborda la
dinamica de formacién de las representaciones
sociales de los estudiantes acerca del estudio
universitario al momento de seleccionar la carre-
ra y plantea como estas se transforman durante
los primeros anos de estudio. La mayor fuente de
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procedencia de la informacion para elegir, fue la
personal, ya que la mayoria de las y los jévenes
recurrieron a la escuelay la familia para orientar-
se sobre su proyecto de futuro. En convergencia
con el analisis anterior en cuanto a las eleccio-
nes académicas, S. Medina, C. Pereyra, y L. Tulian
abordan las experiencias estudiantiles, al anali-
zar la complejidad de las tramas escolares que,
en los niveles primario y secundario, han obrado
como obstaculizadoras o facilitadoras en el tra-
yecto inicial de las y los estudiantes en la carrera
universitaria. Para ello, se consideraron los ras-
gos distintivos de los estudiantes directamente
vinculados con sus trayectorias previas (perso-
nales, familiares y escolares) y los cambios de
disposiciones que devinieron en los dos prime-
ros anos de la carrera elegida. Advierten que para
poder alcanzar logros en la universidad, no sélo
es necesario tener un buen anclaje en el oficio
de estudiante sino también una trama social de
soporte afectivo que ayude a la sustentabilidad
del proyecto universitario.

Considerando la problematica del inicio de la for-
macion universitaria, dos de las ponencias lo abor-
dan desde los sentidos construidos por los y las jo-
venes. El trabajo de M. Nepomneschiy M. lacobellis,
se pregunta sobre la implicancia de ser jévenes 'y
estudiantes universitarios, considerando las rup-
turas y continuidades que se configuran en el pro-
ceso de integracién al ambito de la universidad.
Advierten que los y las jovenes estudiantes que
transitan su primer afno universitario significan el
acceso a la universidad, asociado al logro de ini-
ciar una etapa, que a su vez, posibilitara la acre-
ditacion necesaria para acceder al mercado de
trabajo y con poder proyectar su futuro personal
y laboral, con expectativa de progreso social. Se
advierte que la problematizacién de los sentidos
sobre el estudio y el trabajo se presenta para al-
gunos jovenes como realidades “"complementa-
rias” en el curso de su vida, siendo la situacion
biografica la base para la accién del presente
que posibilita el futuro. En sintonia con el traba-
jo anterior, pero situando el analisis en jovenes
de sectores populares y de sectores medios que
son primera generacion de universitarios en sus
familias, J. Linne advierte sobre el alto valor que
las y los estudiantes le otorgan a la universidad,
a la socializacién con otros estudiantes y al buen
trato institucional y docente. Se advierte que si
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bien, en jévenes de sectores medios y populares,
la experiencia académica suele estar signada
por la bisqueda de prosperidad social y econ6-
mica, en los sectores populares ademas aparece
el mandato y deseo de ser el primer integrante
de la familia en lograr una carrera universitaria.
También, el estudio plantea que existe menor
capital social "académico” en jovenes de sec-
tores populares que en sectores medios, lo que
aumenta las dificultades de cursada, pero reve-
la que estas condiciones suelen ser subsanadas
por las y los jovenes mediante el despliegue de
estrategias de apropiacion institucional y de in-
teraccion social.

Por otro lado, el trabajo de S. Abdala Leiva y A.
Castiglione, revisa los modos de construir la no-
cién de desencuentro entre cultura juvenily cul-
tura académica instituida desde la visién de la
gestion institucional. Las autoras trabajan sobre
las distancias que los gestores institucionales
encuentran entre los estudiantes ideales y los
reales a partir de la preocupacion por el desgra-
namiento y la desercion en los primeros afos de
las carreras universitarias. Se reflexiona en torno
a como se considera que ese desencuentro en-
tre culturas esta impactando en el proceso cada
vez mas fuerte de desgranamiento y deserciony
poder identificar qué decisiones se estima nece-
sario produciry qué obstaculiza la produccién de
las mismas.

La lectura transversal de los trabajos presenta-
dos en la V RENIJA permite identificar una serie
de preocupaciones que interrogan el vinculo
entre los jovenes y los escenarios educativos, a
saber:

¢Cuales son los motivos imputados por los j6-
venes para la emergencia de conflictividad en
las escuelas? Qué otros discursos (pedagogi-
cos, académicos, expertos, etc.) aparecen dando
cuenta de estos procesos en la escena escolar y
educativa?

¢Qué representaciones reciprocas forjan estu-
diantes y docentes? ;Qué expectativas se confi-
guran a partir de estas representaciones? ; Como
podria ponerse este conocimiento al servicio
de una mejora en los procesos de ensefianza y
aprendizaje?

¢Como se ven a si mismos los adultos que tra-
bajan con jévenes en ambitos educativos? ; Qué
complejidades enfrentan actualmente las insti-
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tuciones educativas en la tarea sostener las tra-
yectorias educativas de los jovenes? ;Con qué
otras légicas de construccion subjetiva e identi-
taria -laborales, étnicas, culturales, de consumo-
deben “"competir”? ;Qué alcances y limitaciones
tienen las experiencias apuntaladas por nuevos
formatos educativos?

Tal como procuramos transmitirlo a lo largo de
este escrito, las respuestas que los trabajos apor-
tan a estos interrogantes en modo alguno produ-
cen argumentos clausurantes. Por el contrario,
es claro que la diversidad de enfoques discipli-
nares y metodologicos desplegados responde a
la complejidad de las problematicas que actual-
mente vinculan a las juventudes con los ambitos
educativos.

Como cierre de esta relatoria resta senalar algu-
nas cuestiones que permitiran continuar pensan-
do en ejes de trabajo para futuras realizaciones
de la reunidn. La convocatoria que ha tenido este
GT, asi como la diversidad de ponencias que se
presentaron en las cuatro sesiones, dan cuenta
del fortalecimiento de las indagaciones sobre la
educacion formal de jévenes, tanto en el nivel se-
cundario como en el nivel superior.

En relacién a la Escuela Secundaria observamos
—respecto de la reunién anterior— una diferen-
cia de conceptualizacién y/o problematizacion
del abordaje de la inclusién escolar. Las pregun-
tas por la efectivizacion de la obligatoriedad de
la escuela media parecen haber cedido lugar a
interrogantes referidos a la concrecién de la po-
litica educativa y la calidad con que se efectda la
inclusion, dando cuenta de procesos de inclusiéon
desigual (Saravi, 2015) y de persistencia de la
fragmentacién educativa (Tiramonti, 2004). Asi-
mismo, la preocupacion por indagar los sentidos,
experiencias y formatos que adquiere la termina-
lidad de la escolarizacion secundaria ha estado
presente a través de las indagaciones sobre el
Plan Fines y la escolarizacién de jovenes y adul-
tos. Por otro lado, han cobrado mayor presencia
trabajos relacionados con la inclusién de los sec-
tores populares en el nivel superior universitario
y las tensiones al interior del mismo en relacién al
sostenimiento de las trayectorias estudiantiles y
la concrecién del vinculo pedagobgico. Estas pre-
ocupaciones han sido casi inexistentes en la Reu-
nién celebrada en Viedma en el ano 2012, ya han
estado presentes en la Renija 2014, pero se han

GT4

ampliado y fortalecido en la dltima reunion gene-
rando un nucleo de preocupaciones, preguntas e
indagaciones en torno a los modos y sentidos que
adquiere el nivel superior en un contexto de ma-
sificacion.

Como fue senalado, las ponencias en los diferen-
tes ejes analizaron las perspectivas juvenil y adul-
ta respecto de problematicas tales como la conflic-
tividad y la convivencia, la inclusion, las tensiones
entre la escolaridad y las culturas juveniles y la
calidad con que se efecttan los procesos pedago-
gicos. Sin embargo, no hubo trabajos que aporta-
ran analisis relacionales en los que se pusieran en
dialogo las perspectivas juveniles y adultas.
Asimismo, identificamos otra serie de tematicas
que no fueron abordadas en los trabajos presen-
tados. La educacion superior no universitaria, la ar-
ticulacién entre el nivel medio y el nivel superior,
las practicas de ensefnanza en los distintos niveles
y los procesos educativos en espacios no formales
continlan siendo parte de esta vacancia.
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Resumen

En los ultimos afos, los estudios enmarcados en el
campo de la sociologia de la educacion han abor-
dado diversos temas vinculados a uno de los desa-
fios mas importante de la ultima década: la efec-
tiva universalidad de la educacion secundaria. La
obligatoriedad de dicho nivel —instaurada desde
el afno 2006 a partir de la Ley de Educacién Na-
cional N©26.206— ha funcionado como escenario
para el desarrollo de, como minimo, dos procesos.
Por un lado, la discusién sobre el formato tradicio-
nal de la escuela secundaria y la implementacién
de algunas variaciones. Por otro lado, la puesta en
marcha de un conjunto de politicas publicas de
terminalidad educativa que presentan como ob-
jetivo garantizar la obligatoriedad del

nivel secundario.

En este marco de discusiones se insertan las dos
lineas de investigacion que haremos dialogar en
esta ponencia. La primera de ellas, aborda la cons-
truccién de experiencias de terminalidad educa-
tiva de jovenes y adultos en el marco del Plan
de Finalizacion de Estudios Secundarios (Plan Fi-
nEs2) en un barrio popular de La Plata. La segunda,
se pregunta por la construccion de la experiencia
escolar de jévenes en un barrio pobre de la ciudad
de La Plata.

La posibilidad de didlogo de estas dos investiga-
ciones, abordadas desde un abordaje cualitativo
con enfoque etnografico, radica en la pregunta co-
mun en torno a las formas de “estar” en la escue-
la. De esta manera, se prestara especial atencion
a las negociaciones y articulaciones de las distin-
tas logicas que hacen a la vida de los estudiantes.
Entendiendo que el estar en la escuela es la re-
sultante detensiones, interesa visibilizar cuales
son esas temporalidades, c6digos y sistemas de
clasificacién que los estudiantes tramitan en la
cotidianeidad escolar.

Palabras claves
Escuela Secundaria, Plan FinEs2, temporalidades,
negociaciones.

1.Introduccion

En los Gltimos anos, los estudios enmarcados en el
campo de la sociologia de la educacién han abor-
dado diversos temas vinculados a uno de los desa-
fios mas importantes de la ultima década: la efec-
tiva universalidad de la educacién secundaria.
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La obligatoriedad de dicho nivel —instaurada
desde el afio 2006 a partir de la Ley de Educa-
cién Nacional N° 26.206— ha funcionado como
escenario para el desarrollo de, como minimo,
dos procesos. Por un lado, la discusidon sobre el
formato tradicional de la escuela secundariay la
implementacion de algunas variaciones sobre el
mismo. Por otro lado, la puesta en marcha de un
conjunto de politicas publicas de terminalidad
educativa con como objetivo garantizar la obli-
gatoriedad del nivel secundario.

En este entramado de discusiones se ubican las
dos lineas de investigacién que dialogan en esta
ponencia. La primera de ellas, aborda la construc-
cion de experiencias de terminalidad educativa
de jévenes y adultos en el marco del Plan de Fi-
nalizacién de Estudios Secundarios (Plan FinEs2)
en un barrio popular de La Plata. La segunda, se
pregunta por la construccion de la experiencia es-
colar de jovenes en una Escuela Secundaria ubi-
cada en otro barrio de las mismas caracteristicas
en dicha ciudad. El encuentro de estas dos inves-
tigaciones radica en la pregunta comun en torno a
la configuracion de las experiencias escolares en
sectores populares desde un enfoque atento a las
dimensiones y cotidianeidades intervinientes.

A grandes rasgos, podemos decir que el Plan FinEs2
es una politica publica de terminalidad que tiene
como objetivo garantizar la finalizacion del nivel
secundario en distintos barrios donde el alcance
de la escuela publica ha sido insuficiente. Con
fuerte impronta territorial, distintos organismos
estatales (como los Ministerios de Desarrollo So-
cial y el de Educacion y Deporte de la Nacion, la
Direccién General de Cultura y Educacién de la
provincia de Bs. As.) articulan con organizacio-
nes sociales para laimplementacion de las sedes
educativas en distintos barrios, generalmente,
de sectores populares. A diferencia de las Escue-
las Secundarias, dependientes de la Direccion
de Educacién Secundaria, el Plan FinEs2 forma
parte de la Direccion de Educacion de Adultos,
ampliando, asi, el sujeto destinatario a jovenesy
adultos mayores de 18 anos.

En trabajos anteriores (Crego y Gonzalez 2014;
2015)hemos abordado aquellos contrapuntos
entre uno y otro formato, como insumo para la
reflexion en torno a la educacidn publicay los j6-
venes de sectores populares. Ahora bien, el dia-
logo arrojé también puntos de encuentro entre
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las experiencias del Plan FinEs2 y de una Escuela
Secundaria. Proponemos, asi, en este trabajo, re-
flexionar acerca de aquellos elementos comunes
que hacen a la construccion del formato escolar
en dos escenarios distintos.

A estos fines, desde un abordaje cualitativo con
enfoque etnografico, prestaremos especial aten-
cion a las negociaciones que los estudiantes de-
ben establecer entre la escolaridad y otros inte-
reses y logicas de los que forman parte: el tra-
bajo —doméstico y extradoméstico—, lo familiar,
la socializacion en otros espacios barriales, entre
otros. Entendiendo que el estar en la escuela es
la resultante de estas tensiones, interesa visi-
bilizar cuales son esas temporalidades, cédigos
y sistemas de clasificacion que los estudiantes
tramitan en la cotidianeidad escolar. Si bien todo
aquel que ingresa a la escuela debe atravesarlas,
en los sectores populares reviste ciertas particu-
laridades que devienen de las condiciones estruc-
turales de vida que hacen que, entre otras cosas,
sea efectiva la posibilidad —a veces necesidad-
de abandonar la escuela como resultado de di-
cha negociacion. Es asi que, desde nuestro pro-
pio estar en la escuela como investigadores, en
este trabajo abordaremos una serie de episodios
que, de modo paradigmatico, permiten pensar la
experiencia escolar a partir de la convivencia en-
tre diferentes légicas, asi como los vinculos, las
disposiciones y las emociones puestas en juego.

2.La escuela pensada

La escuela tradicional, fiel a su mandato fundante
de igualdad y homogeneizacion para la integra-
cién de una cultura universal, cohesionante y mo-
dernizante (L6pez; 2005), se estructura alrededor
de un modo particular de administrar los tiempos
y espacios. La administracién del tiempo escolar
regula la cotidianeidad de la institucién al punto
que se vuelve medida de éxito o fracaso de las
trayectorias educativas. Siguiendo una linea en-
ciclopedista y organizada alrededor de la edad,
se determinan los contenidos minimos que cada
grupo de edad debe alcanzar indistintamente.
De este modo, organizados los estudiantes por
cursos, el tiempo escolar busca apartar a los jo-
venes del tiempo de los adultos, particularmente
del mundo del trabajo, dejando para otras insti-
tuciones a aquellos que por edad —es decir por
tiempo— quedaban fuera del formato tradicional.
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De este modo, la escuela formal vuelve al tiempo
escolar hegeménico frente a otras temporalida-
des que parecen quedar suspendidas durante la
jornada escolar.

Esta organizacién se suma a la administracién de
los espacios de trabajo y ocio. Por un lado, el aula
con una reglada y homogénea disposicion de los
estudiantes en fila mirando al profesor en el fren-
te, dan una pauta de orden y de lo que es y no
posible hacer en ese espacio. Por otro lado, el
recreo, con otras logicas acordes al descanso y
al ocio. Organizacion de tiempo y espacio que
demandan cierto tipo de estudiante. En el caso
de la escuela secundaria: joven, con habitos y
pautas de estudio, herramientas para la com-
prensién de las normas, las nociones de tiempo
y convivencia que la escuela plantea.

La conceptualizacion, un tanto hegemonica, de la
juventud como moratoria social entra en perfec-
to dialogo con el formato escolar tradicional. La
escuela es disefada para un joven cuyas condi-
ciones y “aptitudes” le permiten poner en sus-
penso otras temporalidades como la laboral, el
trabajo domestico, la paternidad/maternidad, es-
tableciendo, asi, las condiciones necesarias para
la permanencia en el sistema educativo. La juven-
tud es de este modo entendida como transicion
entre la infancia y la adultez, incluyendo la po-
sibilidad de postergar responsabilidades ligadas
a la obtencién de ingresos a partir del trabajo
y la creacion de una familia (Margulis y Urresti,
1996; Margulis, 2005).Es evidente que esta for-
ma de conceptualizacién solo es valida para los
jovenes de sectores medios y altos que logran
garantizar la continuidad de los estudios secun-
darios y universitarios a partir de la demora de
tempranas inserciones en el mercado de trabajo
(Pérez, 2008).

Ensuma, un tiempo uniforme, disciplinante, acorde
a los objetivos homogeneizantes de la institucion,
desconoce al menos dos cuestiones fundamenta-
les. En primer lugar, la posibilidad del encuentro de
diferentes grupos de edad en el aula; en segundo
lugar, las biografias de estudiantes que por fuera
del tiempo escolar tienen como guias de accién
otros cédigos, otros tiempos, otras formas de sen-
tir, hacer y estar presentes.

Las distintas olas de masificaciéon de la educa-
cién secundaria (Tenti Fanfani, 2000; Puiggrés
2003; Feijo6 y Corbetta 2004) favorecieron el in-
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greso de sectores para los que tradicionalmente
la escuela no habia sido pensada. De este modo,
nuevosestudiantes ponen en jaque esa definicion
de alumno esperado asi como al tiempo escolar
homogéneo. Sus modos de estar en la escuela
tensionan esas pautas con las que la escuela fue
pensada obligando al didlogo con otras tempora-
lidades, otros tiempos subjetivos que hacen a sus
trayectorias de vida y a su experiencia escolar. La
puesta en tensién del formato tradicional no solo
comenz6 a darse por la ampliacion de la defini-
cion del sujeto educativo, si no también por las
apuestas de colectivos docentes en la construc-
cion de una propuesta escolar de caracter demo-
cratica (Redondo, 2016; Cabeda, 2014).

De este modo, la negociacion de légicas que los
estudiantes sorteaban de modo mas o menos in-
visibles en otras épocas del sistema educativo,
ahora aparecen en la cotidianeidad escolar con
diferentes grados de conflicto. Vale la pena acla-
rar que cuando hablamos de temporalidades no
nos referimos estrictamente a la administracion
del tiempo. Estas son entendidas como logicas
de accidn e interaccién que suponen las distin-
tas esferas del mundo de la vidade los jovenes 'y
adultos, lo que incluye disposiciones, vinculos y
emociones, es decir, el uso del tiempo y la cons-
truccion de sistemas categoriales que organizan
los vinculos y las acciones de los individuos.
Coincidimos con Diaz Larrafiaga (2006) al sos-
tener que “... pensar el tiempo y la temporalidad
social es pensar las relaciones histéricas, hegemo-
nicas y de poder, ancladas en prdcticas de sociabi-
lidad que marcan nuestros modos de actuar, perci-
bir, recordar u olvidar, pensar, ser sujetos sociales”
(Diaz Larrafiaga, 2006: 8). Desde esta perspectiva,
concebimos a las temporalidades ligadas al que-
hacer social de los jévenes y a las diversas logicas
que adquieren las practicas sociales. Esas logicas
—familiares, laborales, barriales— deben ser ne-
gociadas con la que el tiempo escolar propone.
¢Es el tiempo escolar capaz de funcionar como
pausa o suspenso de esas otras légicas? ;Qué
aspectos entran en juego en esa negociacion?
¢Coémo habitan esas tensiones los estudiantes?
¢Como son tramitadas por los estudiantes y otros
actores propios del formato escolar?

3.La escuela habitada
Los interrogantes que venimos sosteniendo s6lo
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pueden ser comprendidos a partir del despliegue
del trabajo de campo cotidiano en el que se atien-
de a esto que llamamos “estar en la escuela”. Sur-
ge, entonces, la inquietud acerca de cémo repo-
ner en un texto las distintas formas a partir de las
cuales los estudiantes “estan alli”. En este punto,
la idea de narrativas nos presenta una serie de
pistas. Vacilachis de Gialdino, en el prologo del
libro de Meccia (2016), expone las potencialida-
des de esta posicion metodolégica y epistemo-
légica. Las narraciones estan ligadas de forma in-
separables al yo, a un sujeto que narray proyecta
sobre el espacio en el que actia a partir de un
interdialogo de multiples légicas que hacen a las
biografias de los individuos.

Las narrativas reconstruidas a partir del trabajo
etnografico nos permitiran dar cuenta de que “Las
narraciones, como actividad social y como medio
fundamental de dar sentido y forma a la experien-
cia, pueden referir a secuencias de sucesos en el
tiempo pasado, presente, futuro, hipotético. A la
par, ofrecen a los hablantes la oportunidad para
ordenar acontecimientos antes inconexos, y crear
continuidad entre los distintos momentos biogrdfi-
cos” (Vacilachis de Gialdino en Meccia, 2016: 17).
En esta linea, el presente apartado expone una se-
rie de escenas que funcionando como narrativas
diversas abren el juego a pensar las negociaciones
necesarias para "estar” tanto en una escuela secun-
daria como en una sede educativa del Plan FInEs2.

3.a. La escuela pausa

Julidn estd en segundo ano de una Escuela Se-
cundaria Basica del barrio San Martin®. Lo conoz-
co desde que estaba en primaria, cuando otros
proyectos me llevaron al barrio. Ya en aquel en-
tonces me llamaba la atencion que Julian era un
“chico grande”. Es el mayor de 7 hermanos por
parte de madre, de quienes él es cuidador y res-
ponsable. En varias actividades desarrolladas en
una canchita del barrio él no terminaba de par-
ticipar porque estaba pendiente de dénde esta-
ban sus hermanitos. En aquel momento vivian
en una casilla, pero se incendid y por gestiones
de distintos trabajadores de Direccion de Ninez
de la Provincia que en ese momento trabajaban
fuertemente en el barrio consiguieron levantar
un pequena casita de material.

LElL nombre del barrio, la escuela y los actores son ficticios.
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Cuando entr6 a la secundaria las profesoras se que-
jaban de que Julian era muy inquieto y “revoltoso”.
En una entrevista con el gabinete psicopedagogi-
co de la escuela enumeré todas cosas que hacia
en el dia. La Orientadora iba a preguntarle cuando
tenia tiempo de estudiar con tantas actividades
"¢y entre todo eso, tenés tiempo de ...?" pero él la
interrumpio6 sin dejarla terminar la idea para po-
ner en juego sus propias preocupaciones, dicien-
do “;Tiempo de jugar? Nunca...en la escuela juga-
ba... acd menos...pero algo boludeo”.

La rutina de Julian hoy es mas o menos la mis-
ma: se levanta solo, sin despetador, y despierta a
la mama para que lleve a sus hermanitos a la es-
cuela, tarea que antes, cuando él iba a la primaria,
estaba a su cargo. Ayuda a preparar a los mas chi-
quitos y va caminando a la escuela. Al mediodia
camina por el barrio vendiendo roscas que hace
una tia. La mama tiene trabajos muy inestables y
ocasionales pero para Julian es mejor cuando esta
sin trabajo porque asi “tengo tiempo de hacer mis
cosas”, asegura. Sus “cosas” son distintos talleres
que se ofrecen en el barrio por parte de organi-
zaciones politicas y sociales asi como por el CPA?
—de boxeo, de apoyo escolar— o ir al club cer-
cano a fatbol. Sobre estas actividades comenta:
“"Pasa que voy cada tanto, cuando puedo porque
cuando mi mamd trabaja de noche igual me tengo
que quedar con mis hermanos porque ella de dia
duerme”. Ahora, ademas, se sumo otra “changui-
ta" de ayudante de albahil con un vecino que le
paga por dia.

Ya en segundo ano, los docentes dicen que Julian
no es malo, lo consideran un buen alumno, que
“hace las cosas pero tiene dias muy revoltosos y
se la pasa dibujando... y siempre depende de con
quién se junta, tiene dias y estd en un grupo com-
plejo”.Unavez que estaba dibujando en unaclase
en la que me encontraba presente le hice un co-
mentario sobre lo lindo que estaba el dibujo. Me
conté que se la pasa dibujando. Me acordé que
en otro momento escribia poemas vy, entonces,
le pregunté por eso. Me dijo que no, que ahora
dibuja porque se aburrié de escribir pero que es
lo mismo “cuando estoy en mi casa y quiero es-

2(Cabe sefialar que muchas de estas ofertas se vieron interrumpidas
desde el cierre del polideportivo del barrio en diciembre del 2015
con el cambio de gestién de gobierno siendo esto motivo de recla-
mo permanente por organizaciones y trabajadores del Estado con
lugar del trabajo en el barrio por la cantidad de espacios que, princi-
palmente los nifos y jévenes perdieron con esta medida.
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tar solo me pongo a dibujar, si es que me dejan,
0 acd, es algo que me gusta... este lo empecé ayer
a la noche pero me puse a pelear con el Tomds?
y no lo terminé”. Pide cuadernos en la escuela y
los reserva exclusivamente para eso. Cuando se le
terminan las hojas en blanco avisa, muestra todas
sus “producciones” y pide otro. Julian esta siem-
pre en grupo, en los recreos, en el aula, hace chis-
tes, es referencia de sus companeros que le piden
ayuda en las tareas, le hacen chistes y lo eligen
reiteradamente como delegado.

Florencia es una joven muy callada, no habla con
muchos de sus estudiantes pero si con las refe-
rentes de la sede y con algunos docentes. Con el
transcurso de meses y anos, fuimos conociendo
parte de su vida. Florencia es peruana, esta indo-
cumentada por ingresar de forma ilegal al pais y
comenzo a estudiar en el FinEs2 en el transcurso
del segundo ano. Por el nivel educativo que al-
canzo6 en su pais de origen, no fue necesario que
realice el primer ano del plan.

Como muchas otras historias de mujeres que se
encuentran viviendo en el pais de forma ilegal,
Florencia ingres6é con una supuesta tia que le
prometié una vida con mejores condiciones: un
“buen trabajo”, y principalmente, la posibilidad
de “terminar la escuela para estudiar Psicologia”.
En muchos encuentros, entre ellos en el buffet de
la Facultad de Psicologia de la UNLP, con Florencia
charlamos sobre sus primeros deseos que la mo-
vilizaron a Argentina. El viaje lo hizo acompanada
de una mujer, quien Florencia nombra como tia.
Con el tiempo entendimos que la tia era la herma-
na de la duena de la casa donde su madre, actual-
mente, trabaja en Perd. Mas alla de este entrama-
do complejo, Florencia quiere terminar la escuela
para ir a la universidad, ese es su principal deseo.
Si bien en este trabajo no nos detendremos en
una cuestion central que hace su condicién, es
necesario hacer una rapida mencién. Al encon-
trarse indocumentada, la posibilidad del egreso
del Plan FinEs2 y el posterior ingreso en los estu-
dios superiores se encuentran condicionados a
la posibilidad de regularizar su situacion y trami-
tar el Documento Nacional de Identidad, tema en
el que parte de los docentes y de la organizacion
barrial se encuentran ocupados.

La vida que lleva Florencia en La Plata es muy dis-
tinta a la prometida. Solo puede salir de la casa

3Hermano menor de Julian.
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para ir trabajar al puesto que su jefa tiene en la
“feria paraguaya” de La Plata y para ir al FinEs2.
El resto de los dias no puede salir, realiza todos
los trabajos domésticos en la casa de su jefa, por
el cual recibe un monto minimo de dinero. En el
poco tiempo libre que tiene lee libros que com-
pra en un kiosco que esta cerca de la parroquia.
Florencia se encuentra finalizando sus estudios
secundarios en una de las tres comisiones ins-
taladas en los tres salones de la parroquia San-
ta Guadalupe, una de las sedes educativas del
Plan FinEs2 en unos de los barrios que compo-
ne la delegacion platense de Melchor Romero.
En julio, un grupo de estudiantes se recibi6 del
Plan Fines2 en esa sede. Las referentes junto a
algunos estudiantes de las otras dos comisiones
(segundo aiio y tercer afio-primer tramo) organi-
zaron un festejo sorpresa donde se entregaron
certificados y boletines, confeccionados por la
organizacion con la ayuda del profesor de Infor-
matica, y se celebré el encuentro con una cena.
El grupo objeto del agasajo se encontraba en su
aula, junto a la profesora de Quimica que se en-
contraba cerrando las notas finales. El resto de
los estudiantes estaban trabajando en la decora-
cién y organizacién de las mesas en el saléon mas
grande, espacio donde se desarroll6 el festejo.
Ese dia llegué un poco mas tarde y todo estaba
en pleno movimiento. Florencia parecia contenta
y ansiosa por lo que iba a pasar ese dia. Efectiva-
mente era una dia extraordinario: las calificacio-
nes de las distintas asignaturas estaban cerradas
y el tiempo era de festejo.

Todo salié como se esperaba. Las lagrimas y risas
hicieron eco en el salén mas grande la parroquia.
Florencia se quedo hasta el dltimo minuto compar-
tiendo el espacio con los egresados y charlando
con Maria y Estela. Pero en un momento, escuché
un grito de mi nombre y el de Maria. Era Estela que
nos estaba llamando desde una de las esquinas del
salén para que vayamos a hablar con Florencia. Ella
estaba con Gloria, abrazadas y llorando. Nos acer-
camos y comenzamos a hablar con ella.

Le pregunté qué era lo que la angustiaba tanto.
Las vacaciones, para Florencia, significaban la in-
terrupcién de una de las dos posibilidades que
tenia de salir de la casa de su jefa: la del estu-
dio. Con mucha angustia, nos dijo: “yo sé que es
poco tiempo pero no se c6mo se van a pasar estas
dos semanas”. Florencia, con tensiones vy triste-
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za, quiere irse del lugar donde estd actualmente
pero, a su vez, quiere hacer caso a los consejos
de su madre: irse "bien” de la casa, con el DNl y
con un trabajo fijo ya que desde Peru no la pue-
den ayudar. En el medio de los llantos, Maria le
dice: “vos no estds sola, estamos nosotros, estdn
los profes, no es necesario que tengas un trabajo
ya, nosotros te podes ayudar, si no tenés para co-
mer, en mi casa vas a poder ir a comer, te llevaré
una milanesa, entre todos te cargamos la sube, a
tus companeros les importas”.

Florencia se tranquilizo, se seco las lagrimas y se
sumé a la mesa alargada armada con tablones
para terminar de cenar las pizzas y empanadas
compradas.

En ambas escenas los protagonistas son contun-
dentes: la escuela y el FinEs2 aparecen como un
tiempo suyo. En uno y otro caso, la suspension del
tiempo no escolar es elegiday valorada. En el caso
de Julian, y a juzgar por su asistencia casi perfecta,
es la Unica de “sus cosas” que no se posterga por
otras obligaciones familiares. Alli se suspende el
tiempo del cuidado de sus hermanos vy el traba-
jo extradoméstico para poder “boludear”, dibujar
y también estudiar. La escuela aparece como un
tiempo propio mas alla de los recreos y las notas.
Florencia, por su parte, apuesta a ese tiempo como
refugio de otras actividades, es un tiempo de sus-
penso del encierro para forjar vinculos diferentes,
un tiempo ligado a un deseo, a una cuestioén de li-
bertad aun sabiendo que si no se resuelve el tema
del documento de identidad no va poder recibir-
se. El tiempo escolar, vale la pena insistir en esto,
es elegido y significado como marco de libertad.
Salvando las diferencias entre los casos, donde
Julidn tiene otras posibilidades de inventar mo-
mentos para “sus cosas”, es interesante como en
ambos relatos aparece fuertemente el deseo y la
experiencia escolar ligada a él. Por otra parte, el
tiempo escolar es, también, posibilidad de la cons-
truccion de vinculos que funcionan como una red.
Si bien Julian afirma que los amigos no existen, en
la escuela nunca esta solo y se lo ve, constante-
mente riendo y sosteniendo interesantes vinculos
con el gabinete, el equipo directivo y los precepto-
res. En el caso de Florencia es mas evidente. La red
que docentes y referentes conforman es la posibi-
lidad de llorar y contar su situacién pero también
de tramitar el DNI'y poder pensar en la posibilidad
deirse de la casa de la jefa.
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En ambos casos, la escuela, entendida en un sen-
tido amplio e incluyendo variedad de formatos,
también interviene en el proceso de tramitar la
negociacion de temporalidades. En el caso de
Florencia no solo por cuestiones de formato par-
ticulares que hacen al FinEs2 (como los dias y ho-
rarios de cursada, la posibilidad de empezar en
segundo aio, etc) sino también por el esfuerzo de
acompanar las gestiones para obtener el DNI. En
el caso de Julian, la escuela provee los cuadernos
para ese tiempo suyo dentro del tiempo escolar.
En otras palabras, la irrupcion de ese otro tiem-
po que aparece en la escuela como dibujo, en un
caso, o como llanto, en otro, enciende un engra-
naje de mecanismos por parte de la escuela para
acompanar dicha negociacion. Es claro que en to-
dos los casos no opera de la misma manera y no
todos los docentes se involucran ni avalan dicho
engranaje. Lo que nos interesa resaltar en estas
dltimas lineas es la dimensidn colectiva de esta
negociacion: el estar en la escuela y hacer efecti-
va una pausa de otras temporalidades a favor de
la escolar solo es posible con otros, es decir, a par-
tir de la construccion de vinculos y mecanismos
que flexibilizan las normas de las instituciones y
habilitan otras formas de estar alli.

3.b. La escuela como negociacion permanente
Alba tiene 16 anos, casi 17, esta en quinto ano
de la Escuela Secundaria. Hace dos meses que
no venia a clase por lo cual el gabinete decide
llamarla. Antes de concretar el llamado, una ma-
nana Alba se acercé sola a la escuela. Yo estaba
charlando unas cuestiones sobre el Consejo de
Convivencia en formacién con la Orientadora
Educacional. Alba entra acompanada de una pre-
ceptora que la introduce diciendo “;miren quién
aparecio? Se las dejo para que charlen un poqui-
to”y sali6 cerrando la puerta de modo que miré
a la orientadora en busca de un signo de sino era
mejor que me fuera pero ella inici6 la conversa-
cion con Alba como si nada.

Entre mis multiples roles, otra vez me tocaba ha-
cer “de tercero que acompana” que, como mo-
dus operandi, buscan en cualquier entrevista. La
orientadora le pregunt6 como esta y Alba empie-
za a hablar sin pausa, hace, sin que se lo pidan,
un repaso por su ultimo afo. Cont6é que se fue
de la escuela casi terminando el afo pasado para
cambiarse a una técnica que funciona en el ves-
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pertino de una primaria del barrio: “fui, de ver-
dad, pero dejé” se defiende ante la posibilidad de
la duda. Sin embargo, nos aclard, que dejo por-
que el hermano tuvo un “un inconveniente con
un chico de la escuela por el cual estd preso, mi
hermano” —dijo mirando el piso y usando esas
palabras—. Después de ese episodio, "y bueno,
por seguridad mia, de mi familia, yo tuve que de-
jar por si pasaba algo”. Ante la mirada sorpren-
dida de todos, Alba nos cont6 que habia pedido
el pase a esta escuela a principios de este ano: y
empecé bien, venia y todo... ahora hace una bo-
cha que no vengo porque necesito trabajar. Ahora
vine porque me quiero dar de baja porque empecé
a trabajar y no puedo sequir la escuela”.

Cuando le preguntamos d6nde estaba trabajan-
do nos dijo que en la casa de una sefiora, con un
horario de 5 de la manana a 12 del mediodiay de
13 a 18 hs. Sostener la escolaridad, si bien ella
insistia en que queria, era dificil, incluso en turno
vespertino. Ana, la orientadora, propuso pensar
opciones. En ese mismo momento llamé a un par
de contactos y pensamos en el FinEs2, todo sin
éxito ya que por su edad no podia inscribirse en
ninguna de las alternativas de educacion de j6-
venes y adultos.

Ana seguia pensando opciones. Propuso un for-
mato flexible para que pudiera entrar un poquito
mas tarde en el turno vespertino, o ir menos ve-
ces por semana para terminar “porque te falta tan
poco para terminar la escuela”. Alba insistia en
que aun si la reincorporaban ella no iba a ir “por-
que me conozco, voy a estar cansada o no se, voy
a dejar”, dijo riéndose. AL mismo tiempo explico:
“igual no puedo, necesito trabajar porque necesi-
to la plata en casa... vivimos cinco y solo trabaja
mi mamd”. Dimos varias vueltas al asunto inten-
tando indagar en su trabajo y en opciones pero
no pudimos. Alba no estaba angustiada pero si
parecia resignada o decidida. Ella consideraba
que esta situacion eventualmente iba a pasar, in-
sistia en que ‘ya sé que es importante, yo quiero
terminar pero ahora no puedo, ya estd... vine por la
baja”. De esta forma, manifestaba querer termi-
nar para obtener el titulo pero no “asi no mds”,
entrando en contradiccion el deseo en torno a
la finalizacién y la obtencion del titulo con sus
declaraciones respecto de que no iba a poder y
“me conozco, no duro nada en la escuela, cudntas
veces me fui ya”, excediendo la logica laboral del
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momento.

Estuvimos largo rato charlando, del nudo de la
cuestion pasamos a su familia, su sobrino falle-
cido, sus cursos. Pero todo sin encontrar una sa-
lida. Alba se fue con el compromiso de acercarse
a una escuela que le quedaba mas cerca del tra-
bajo donde, si bien inscribian a partir de los 18
anos, iba a pedir una excepcién de la mano de
una carta de recomendacién que escribimos en
ese mismo momento. En la escuela no hay ho-
jas en blanco, usan hojas borrador para todas las
notas y las actas. Yo justo tenia en la mochila y
ofreci una para darle mayor formalidad. Ana se
rio al tiempo que hacia un chiste —ella si resig-
nada— sobre los pocos recursos de la escuela.
Alba se fue. Si en la escuela en la que teniamos
fe le decian que no, Alba prometié que iba a vol-
ver por el formato flexible. Alba no volvid y, se
sabe por contacto con la otra escuela que alla
tampoco. No hubo modo de negociar el tiempo
escolar y sus logicas con lo laboral y las propias.
No hubo modo de articular esas temporalidades
con las necesidades objetivas de trabajar.

Dario suele llegar varios minutos tarde después
de las 17 horas, horario en el que comienza la
clase en la parroquia Santa Guadalupe. Maria, la
referente de la sede educativa e integrante de
la organizacién barrial que implementa el Plan
en el barrio, anuncia el ingreso de Dario al salén
al identificar, por medio de la escucha, el motor
de su auto cuando lo estaciona en la puerta de
entrada: “Ese es Dario, seguro que recién viene de
trabajar”, suele decir. El relato en torno a la par-
ticipacion de Dario en el plan se compone del re-
gistro de distintas jornadas, donde en un ir y ve-
nir en el tiempo es posible ensayar una narrativa
posible que de cuenta del estar en la escuela.
En una de las primeras clases de Lengua vy Lite-
ratura Il los estudiantes tenian que traer de sus
casas un objeto que, de alguna manera, los iden-
tifique. Tal como habia explicado Maria, la pro-
fesora de esa materia, a partir del objeto selec-
cionado, los estudiantes tenian que escribir una
descripcion del mismo y construir un argumento
que explique el porqué de la seleccion.

Ese dia Dario habia llegado tarde. La clase ya esta-
ba en marcha. Ingresé al aula por la puerta de cha-
pa, saludo en voz baja y se dirigié directamente
al fondo del salén donde en un tablén se sientan
los 4 0 5 chicos mas joévenes del curso. Atras es-
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tabamos nosotros: Maria, Estela y yo, que estaba
cebando mates. Adelante un predominio de estu-
diantes mujeres jovenes y adultas.

Mientras él se sentaba, Maria continué explican-
do la actividad del dia. Escuché a Dario quejarse
porque se habia olvidado de traer de su casa al-
gun objeto que le permitiese realizar la consigna.
Cuando le acerqué un mate, vi que velozmente
pasaba las hojas de su carpeta en busca de algo.
Se detiene en uno de los separadores que tenia
la figura de un auto de carrera. Me mira y me
dice: “ya fue, agarro esto, si es lo que me gusta”.
Sin entender del todo a lo que se referia, pero
comprendiendo sus gustos en torno a los autos,
Dario hizo la actividad en base al separador que
improvisadamente seleccion6 de su carpeta.
Esta escena sucedié en el primer tramo (nombre
que adquiere a lo que generalmente nombramos
como cuatrimestre) del afio 2016. Durante esos
meses, Dario lleg6 sistematicamente tarde y so-
brepasando el porcentaje de faltas que el plan
permite.

Avancemos en el tiempo. En la misma jornada de
festejo que Florencia festej6 y se angustio, Dario
se durmio en uno de los bancos de madera alar-
gados esperando que sea la hora para irse a su
casa. Un fuerte ruido de una mesa lo desperté. Se
levantd y lo saludé a la distancia. Me acerquévy le
pregunté si le pasaba algo y cdmo podia dormir
con tanto “quilombo”. Me contestd que “estaba
muerto” porque habia trabajado toda la noche en
el auto y que estaba esperando para poder irse a
su casa porque no le interesaba quedarse en el
festejo.

Dario trabaja con su propio auto en una de las
tantas agencias de remises no oficiales que se
encuentran insertas en muchos barrios de secto-
res populares. Las reiteradas llegadas tardes se
explicaban por la dindmica del tipo de trabajo: el
tiempo es dinero vy, por ende, el tiempo de estu-
dio entra, de alguna forma, en competencia con el
tiempo de trabajo. Mas alla de eso, Dario estaba
alli, en la “escuela”, esperando el horario de salida
para poder ir a su casa.

Las negociaciones de las légicas v las dificultades
en su complementariedad se hacen mas visible
en una tercera escena que se desarroll6 en el se-
gundo tramo del mismo afo durante la materia
Estado y Nuevos Movimientos Sociales. En este
caso, es posible construir el relato en primera per-
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sona porque yo era el docente de la materia. La
referente de la organizacién barrial me habia pe-
dido que me ocupe de las clases de esa asignatura
porque no habia podido encontrar otro profesory
queria que yo vuelva a dar clases. Luego de pen-
sarlo un tiempo, le dije que si.

Durante este segundo tramo, la cotidianidad de
los dos dias de clase del Plan FinEs2 estaba sien-
do diferentes. Maria y Estela no estaban yendo
a la sede porque se encontraban trabajando en
el mismo horario. Por problemas politicos, la or-
ganizacion barrial ya no coordina la cooperativa
de trabajo y eso habia afectado el sueldo de las
referentes que se ocupaban de la gestidn diaria
de las sedes educativas. Ambas, como otras tan-
tas vecinas del barrio que se encontraban traba-
jando en la cooperativa, habian salido a buscar
otros empleos. En el caso de Maria y Estela, por
incompatibilidad de horarios, los martes no es-
taban yendo a la parroquia. Eso gener6 mayores
problemas con las asistencias de algunos de los
estudiantes mas jovenes, entre ellos, Dario.

La clase habia comenzado. Continudbamos tra-
bajado con un articulo de la Revista Anfibia sobre
la relacién de distintas organizaciones sociales
con el nuevo gobierno. En el salén, no estaba ni
Maria ni Estela. Dario parecia molesto, cansado
pero seguia estando alli. En otra ocasién me ha-
bia preguntado si este afno no iban a tener mas
materias como "Quimica, Fisica y eso” porque las
materias “politicas” no le gustaban, estaba can-
sado de “"eso”. Le expliqué que eran pocas las
materias de exactas y de ciencias naturales por-
que era un bachillerato con orientacion en cien-
cias sociales.

En el transcurso de las pocas clases, Dario habia
logrado responder a una pregunta que semanas
atras me habia hecho: “¢tiene que ver con la poli-
tica?”. Charlé con él, le volvi a explicar sobre las
materias y la orientacion. Dario me miraba, en-
tendia pero parecia que el cansancio o el desin-
terés ganaba. Poniendo caras de estar realmente
podrido, terminé el didlogo con: “"me tendria que
ir a trabajar”.

Minutos mas tarde, sin mirarme ni consultarme,
agarré la carpeta, la cerré y mientras camind hacia
la puerta me dijo que se iba a trabajar. Al instan-
te, su repentina pero ya anunciada huida provocé
chistes por parte de sus comparieros de banco y
frente a mi cara de sorpresa, algunas estudiantes
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me aconsejaron que no me haga problema “por-
que siempre es asi”.

Albay Dario son casos diferentes a los anteriores
por varios motivos. En primer lugar, en estas es-
cenas la temporalidad laboral tensiona la escolar
al punto de poner en riesgo la propia experiencia
escolar que, en el caso de Alba se interrumpe. Y
esto es asi por necesidad. La insercion laboral,
aun en condiciones de suma precariedad como
son estos casos, otorga algo a estos jovenes que
la escuela no. En principio, un ingreso, necesario
objetivamente para la reproduccion familiar. En
biografias signadas por la acumulacién de des-
ventajas como son las de estos jovenes, la po-
sibilidad de dejar la escuela aparece como una
posibilidad real y efectiva. Dario la dej6 y volvio,
Alba hoy esta fuera de la escuela.

Detengamos un momento el analisis en esto Ul-
timo. Dario dejé y volvio haciendo convivir expli-
citamente el conflicto entre las temporalidades
escolar y laboral. Reflejo de esto es la escena en
la que se paré en el medio de una clase para irse
a trabajar —impensable en el formato tradicio-
nal de administracién del tiempo vy el espacio-.
Pero, conflicto mediante, Dario sigue asistiendo
a clase, incluso cuando hay festejoy su cuerpo le
pide dormir.

En en caso de Alba, "pedir la baja” aparece como
una decision tomada producto de otras circuns-
tancias de la vida que desembocan en la necesi-
dad puntual de trabajar. Ella deja la escuela o es
la escuela la que la pierde, prendiéndose, asi, una
luz de alarma sobre qué pasa con aquellos chicos
que no estan en la escuela pero no tienen la edad
suficiente para acceder a formatos alternativos. El
limite en los 18 anos es justamente poner en va-
lor que los jévenes antes de esa edad deben estar
en la escuela secundaria basica tal como la Ultima
Ley de Educacion Nacional Nro. 26206 lo estable-
ce. Sin embargo, nuevamente un criterio unilateral
del tiempo —qué es lo que jovenes menores de
18 anos se supone que hacen— puede significar la
operacion de dejar fuera a Albay a otros tantos.

En este punto aparece la escuela y su equipo in-
tentando hacer efectiva la negociacién de logi-
cas al proponer un formato flexible. Suspender
el formato escolar tradicional para dar lugar a la
posibilidad de convivencia del tiempo escolar y
laboral. En el caso de Dario también puede verse
que la variacion del formato que el FinEs2 supo-
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ne en términos de administracion del tiempo es
lo que habilita la posibilidad de estudiar vy tra-
bajar. AL mismo tiempo, en las consideraciones
de los docentes ante sus llegadas tarde, falta de
material, retiros, puede leerse una apuesta por
contribuir a la tramitacién de la tension entre es-
tas dos temporalidades que Dario pone de mani-
fiesto en cada clase. Es asi que en estos dos ca-
sos, la posibilidad de estar alli, del ser parte del
espacio escolar es producto de una negociacién
permanente donde la mediacién de la contin-
gencia interviene en las distintas posibilidades
resultantes.

3.c. Eldestiempo del tiempo escolar

Marcos esta en segundo afno, es conocido por
toda la escuela, profesores, auxiliares y estudian-
tes de otros cursos. Es que Marcos, desde que en-
tré6 a mediados de primer ano se destaca por no
callarse, dice y hace todo lo que se le viene a la
mente. Cuando lo conoci, a los dias que entr6 a la
escuela increp6 a una profesora diciéndole “;qué
me pide que haga qué si usted llega cuando quiere,
llega siempre tarde, si hace lo que quiere yo tam-
bién y no quiero hacer esto”y se par6 y se fue del
aula. Marcos vive con una abuela pero esta mucho
solo y segun el gabinete y las preceptoras nadie
le presta demasiada atencién. Cuando tiene una
tarea que le interesa trabaja solo, en silencio y lo
resuelve con una velocidad que marca la diferen-
cia con sus companeros. Pero cuando se aburre
“agarrate”, como dicen los profes.

"La clase estaba tranquila. Algunos escuchaban
mdusica con auriculares, otros comentaban cosas
con los companeros y le preguntaban a la profe-
sora ';de donde a donde copio la 2?" o ';dbnde
estd la 4?" y la profesora les senalaba el pdrrafo
del libro correspondiente. En eso entra la precep-
tora y el ver a Marcos tan concentrado trabajando,
solo y sin hablar le hace un mimo en el pelo y le
dice sonriendo 'te va a salir humo mird que bien
estds trabajando . EL, sin levantar la vista le dijo
“no te preocupes profe, voy por la 8, ya termino
y me pongo a romper las bolas y vuelvo a la nor-
malidad” (...) Marcos termind y se puso a correr
por arriba de las sillas y a inventar canciones que
incluian insultos o menciones a la vida sexual de
sus companeras y lo que les gustaba hacer. Ellas
cada vez que escuchaban su nombre se paraban y
lo empezaban a correr para pegarle. Marcos siem-
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pre estd metido en situaciones asi de corridas o
de que hace como que se va a pelear, sin embargo
nunca, pero nunca lo vi en una pelea ni que nadie
le pegara, es como si fuera su modo de estar en la
escuela, incluso el modo en que el resto ya espera
que él se comporte y la sorpresa es cuando "vino
tranquilo . El es asi, o lo aman o lo odian” (nota
de campo 16 de mayo de 2016). Este tipo de es-
cenas se repite infinitas veces entre las notas de
campo, sin embargo es llamativo que nunca vi a
Marcos involucrado en una pelea “real”, los gol-
pes nunca se consuman, él inicia como un juego
y después corre riéndose.

Marcos ocupa el espacio: se mueve mucho, habla
fuerte, insulta, habla de sexo todo el tiempo, co-
rre, sale del aula y se mete a otras sin aviso. Los
docentes dicen no saber qué hacer con él: algu-
nos lo enfrentan, otros lo ignoran, hacen actas y/o
lo mandan a preceptoria donde una de las pre-
ceptoras, que no es de su curso, le planta codigos
y él los toma. Entre los docentes prima la imagen
de que Marcos no hace nada y solo molesta, de
querer esquivar ese curso porque si él no falta
en algin momento se desbanda. Pocos ven los
momentos en que aparece el alumno ideal, la vi-
cedirectora por ejemplo “vuela de como piensa y
lo rdpido que resuelve las cosas y que podria lle-
gar a lo que quisiera porque estd al nivel de chicos
de 4to, 5to ano del colegio...vos querés explicar la
meritocracia toma el caso de Miguel, se lo vamos
a llevar a Macri y le vamos a preguntar dénde va
a llegar este chico a pesar de que sabe mds que el
mismo Macri y razona mejor y mds rdpido que él”
cerré la reflexién angustiada.

Patricia es una mujer de mediana edad que se
sienta junto a Mabel en el primer banco de la fila
del medio del salén. Con una asistencia casi per-
fecta, solo falta debido a problemas urgentes:
una operacion imprevista y el accidente de su
nieto con el perro de la nifiera. Trabaja en una
de las tantas casas que los gobiernos de distintas
provincias del interior del pais poseen en la Ciu-
dad Auténoma de Buenos Aires para que jovenes
oriundos de aquellas provincias vivan mientras
estudian carreras universitarias. Patricia empez6
a estudiar en el FinEs2 cerca de su casa para sal-
dar una deuda pendiente y potencialmente se-
guir estudiando una carrera “corta”.

La forma en que Patricia esta y habita la escuela
es a partir de una profunda preocupacién y una
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participacion intensa en las actividades que los
distintos docentes proponen. Orgullosa, siem-
pre comparte que en su boletin tiene “todos 10”.
Tema reiterado en el aula para hacer enojar a una
de sus compafiera, Antonela, que tiene todos 10
menos en la materia de Maria que tuvo un 9. Jun-
to con otras estudiantes son las que comienzan a
resolver las actividades sin ningun tipo de resis-
tencia y participan con un entusiasmo.

Semanas atras, en una de las actividades que
propuse en el marco de la materia, Patricia me
llamo6 para hacerme una pregunta. Me acerqué y
comenzo a leer un fragmento de uno de los tan-
tos articulos que habia repartido sobre el pro-
yecto de ley de participacion de los trabajadores
en las ganancias empresariales presentado en
al ano 2009 por Hector Recalde. La interrumpiy
ella hizo lo mismo conmigo: “no, ya sé, escuchad”.
Mabel, su companera de banco, en forma de
chiste, comenté: “hoy vino...”. Frente a la actitud
de Patricia y principalmente su cara de preocu-
pacion, le pregunté si le pasaba algo, lo que me
contestd con un cortante “no”. Sigui6 leyendo y
me pregunt6 por la posicion de Recalde como
representante juridico de la CGT y, a su vez, inte-
grante del Poder Legislativo. Luego de explicarle,
segui recorriendo los grupos. Unos minutos des-
pués, Patricia me volvio a llamar. Esta vez no era
para preguntarme algo sobre la actividad: “Fede
te pido perdon, no fue mi intencidn tratarte mal”.
Le contesté que no se preocupe y que no me ha-
bia tratado mal. Le aclaré que solo le habia pre-
guntado porque habia tenido la sensacién que
estaba preocupada o nerviosa por algin motivo.
Patricia, suele hablar en voz alta. Le gusta par-
ticipar y ser escuchada. Cuando alguin docente
la interrumpe para garantizar la participacién y
la escucha de otro estudiante, suele ofenderse.
Pero esta vez apenas susurraba. Se acercé a miy
me dijo que estaba “asi” porque la ponia mal no
entender nada de quimica: “"no le entiendo nada,
yo creo que ninguno entiende pero a mi me pone
asi Fede, imaginate que estoy transpirada, yo nun-
ca transpiro, a mi me gusta entender...”. Patricia
estaba realmente angustiada. Intentando des-
dramatizar la situacion le dije que no se preocu-
pe vy que le recomendaba que, sin vergienza, le
diga al profesor que no entendia todas las veces
que sean necesarias. Lo cual me contestoé: “yo le
digo todo el tiempo, no entiendo, no entiendo, no
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entiendo, pero digo, va a pensar que soy lela”, y
aflojandose un poco, se comenzé a reir.

Le contesté que la entendia pero que tenga pa-
ciencia y que hable con el profesor. Antes de
irme, le comenté que lo que me llamaba la aten-
cion es lo callados que estaban todos durante la
hora de Quimica. Sin dejarme terminar la idea,
me dijo: “si, seso te sorprende? por algo estamos
todos callados”.

Estas dos narraciones presentan algunas dife-
rencias. Sin embargo tienen un aspecto comun:
Marcos y Patricia ingresan al juego de la tem-
poralidad escolar a destiempo. Detengamos un
momento el analisis en cada uno de los relatos.
El caso de Marcos es elocuente en varios aspec-
tos. En primer lugar, la apropiacién del rol que
ocupa entre sus companeros —principalmente en
las mujeres que no reaccionan del mismo modo
si otra persona dice lo mismo que Marcos— vy
con los docentes —que en sala de profesores an-
ticipan las clases con ese curso diciendo “tengo
con Marcos"”, como si no hubiese mas nadie en el
curso—. En segundo lugar, en la negociacion que
Marcos tiene que hacer para estar en la escuela el
punto estd en la cantidad de ojos que lo miran. Si
fuera de la escuela estd solo, adentro todos estan
esperando que haga algo, le gritan y lo contienen.
Pero, por otro lado, en la negociacion de logicas
él adopta el lugar del alumno esperado: resuelve
en silencio, rapido y bien. Incluso muchas veces
participa en clase. Sin embargo la tension empie-
za a rodar cuando termina la tarea. Marcos pone
en contradiccion a los tiempos vy las légicas esco-
lares. Su estar en la escuela combina légicas de-
pendiendo el momento y con quién esté interac-
tuando. Adopta el tiempo escolar a su tiempo, que
es a destiempo del estipulado en tanto depende
de la tarea, del deseo o motivaciones por resolver
la actividad. Es en el momento en que termina la
tarea, siempre antes que sus companerosy que el
timbre del recreo, donde se da lugar a la aparicién
conflictiva de logicas no escolares en el uso del
espacio y del cuerpo.

Patricia, por su parte, cumple con todos los re-
quisitos del alumno ideal para el tiempo escolar:
se sienta en la primera fila, participa, estudia, se
interesa y compromete profundamente con los
contenidos y con los docentes. Sin embargo, hay
una condicién que no cumple para los formatos
de educacién secundaria tradicional: es adulta.
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El tiempo escolar es elegido pero a destiempo.
Esta negociacidn de légicas es Unicamente habi-
litada por las propuestas de terminalidad educa-
tiva. Alli encuentra un lugar. Patricia, en el pre-
sente, logra una negociacién en parte retroactiva
por aquella que no fue posible cuando en edad
escolar su biografia, como la de los jévenes de
los relatos anteriores, estaba atravesada por las
tramas de la desigualdad social.

El destiempo, en estos casos, no se traduce en un
sin-sentido de la educacién o en una pérdida del
valor otorgado a los conocimientos. Ambos pre-
sentan una posicién activa en los espacios edu-
cativos a partir de la apuesta de distintas deman-
das. Estas, son posibles de ser observadas en los
usos que Marcos y Patricia tienen de sus respec-
tivos cuerpos: en un caso lo inquieto, las corridas
y huidas del aula; en otro el silencio, lo inmévil
y la transpiracion. Seria posible observar en ello
la falta: las dificultades para comprender cono-
cimientos basicos o respetar normas basicas de
convivencia. Sin embargo, estos casos nos habili-
tan a pensar las formas en que las escuelas estan
siendo habitadas y los deseos de estar alli bajo
formas alternativas.

4. A modo de dialogo

Las narraciones tienen en comun aquello que las
lineas de investigacion comparten: la experiencia
escolar. En ese sentido, cada uno de los relatos de
la escuela basica podria pertenecer a un dia en el
FinEs2 vy viceversa. La posibilidad de didlogo en-
tre estas narraciones esta dado por una condicién
compartida: en los vinculos que estudiantes de
sectores populares establecen con el mundo de
la educacion son otras temporalidades -no esco-
lares- las que se cuelan e interpelan la experien-
cia escolar.

Siguiendo a Tilly (2000) consideramos que un modo
potente de analizar las desigualdades es atender
a aquellos sistemas de clasificacién que operan
de modo imperceptible a través de categorias
que hacen a recursos y oportunidades a las que
unos y otros pueden acceder. De este modo, si
pensamos en el sistema tradicional de catego-
rias que han definido al sujeto pedagégico, la ne-
gociacion que estos estudiantes llevan adelante
como condicién de su experiencia escolar tiene
de trasfondo una tension de origen generada por
las rupturas que las biografias de estos sujetos
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producen.

Alreconstruir sus trayectorias y observar la cons-
truccién cotidiana de diversas relaciones que ha-
cen al espacio educativo podemos entender que
para estar alli es necesario poner en movimien-
to un conjunto de negociaciones que aparentar
ser individuales pero no lo son. Esta dimension
colectiva se hace visible en las posibilidades de
complementar educacién y trabajo doméstico,
donde, en el caso principalmente de las mujeres,
se pone en pausa el cuidado de los hijos en manos
de un familiar, una pareja o una vecina amiga. O,
en el esfuerzo de algunos docentes que pueden
ser facilitadores, muchas veces centrales, para la
efectiva articulacién de temporalidades. Lo que
se observa a partir de la dimension colectiva es
que las negociaciones se llevan a cabo en tanto
convivencia de logicas. Salvo en el caso de Alba,
en el resto de las narraciones, el tiempo escolar
es agrietado por otras temporalidades que se ha-
cen espacio y conviven con diferentes grados de
conflicto, punto sobre el que queda pendiente
profundizar el analisis.

Para finalizar, podemos decir que las negociacio-
nes presentadas tienen distintos resultados que
en términos analiticos hemos organizado en tres
grupos: la eleccién del tiempo escolar aparece
en su versidn tradicional: como pausa y suspen-
so de la vida extraescolar asociada a la adultez;
la negociacion como conflicto explicito en tanto
el tiempo escolar entra en tension, e incluso con-
tradiccion, con la légica laboral; la negociacién a
destiempo, que supone una adaptacion al tiem-
po escolar y sus légicas pero con una temporali-
dad propia. Ahora bien, este modo de presentar-
lo no desconoce que el modo en que se tramitan
las negociaciones distan de ser homogéneas. En
cada narrativa, pero principalmente en las del
tercer grupo, puede observarse que la articula-
cién es permanente y esta tefido de las particu-
laridades y las contingencias que estructuran las
biografias de los estudiantes. En este sentido,
las temporalidades que entran en dialogo con el
tiempo escolar también son multiples y es posi-
ble observar como en estos dos espacios anali-
zados se ponen en juego las distintas formas de
negociacion y convivencia.
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GT5

Cuerpos, géneros y sexualidades: regulaciones y formas

de saber, poder vy placer

NUEVOS RETOS PARA UN CAMPO CRUCIAL
DE LA AGENDA CIENTIFICA'Y PUBLICA

Rafael Blanco y Silvia Elizalde

El presente texto retoma las discusiones y analisis
producidos en el marco de las exposiciones de las
distintas ponencias del Eje 5 durante la V Reunién
Nacional de Investigadores/as en Juventudes Ar-
gentina (RENIJA), al tiempo que los articula con
reflexiones especificas producidas por los/as au-
tores/as de esta relatoria.

Como parte de un empeno compartido en la aper-
tura de un espacio transversal de exploraciones
que asumieran a los géneros y las sexualidades
como diacriticos claves de la reflexién investi-
gativa en el ambito de los estudios de juventud
en el pais, la existencia de un Grupo de Trabajo
especifico sobre estos topicos, presente desde
la primera edicion de las Reuniones Nacionales,
en 2007, busca tanto promover el crecimiento
de esta zona de indagacién como instalar pro-
blemas y debates que puedan poner en dialogo
a la produccidn cientifica con la agenda cultural,
social y politica actual sobre estos temas.

En este sentido, desde su creacion, pero de ma-
nera imperiosa en el presente, el desafio de sos-
tener una discusion detallada sobre los cruces
entre las diferencias sexogenéricas y las mane-
ras de estar siendo joven en la Argentina reside
en impedir la conversion de este ambito en una
“zona guetificada” y/o autosuficiente del saber

académico, asi como en actualizar constantemen-
te la pregunta por su contribucion a, e interaccion
con, las profundas trasformaciones culturales que
estan teniendo lugar en el pais en estas materias.
Interpelaciones, todas ellas que son tanto resulta-
do de acciones masivas basadas en la conviccién
crecientemente generalizada de la igualdad de
género y de la justicia er6tica como campos de
derechos (Marcha de NiUnaMenos, Paro de Muje-
res, Marcha del Orgullo LGBTI, entre otras) como
condiciones de nuevas reformulaciones, ante las
cuales la academia esta llamada a intervenir.

Ahora bien, estos retos no estan exentos de las
tensiones a las que el mismo campo cientifico y
de la universidad publica estan sometidos desde
finales de 2016 a partir del feroz recorte aplicado
al presupuesto destinado a este sector, tanto en
la merma de recursos destinados al Ministerio de
Ciencia y Tecnolgia como a las Universidades Na-
cionales, en especial las Metropolitanas. Inscripto
en una afrenta multiacentuada de deslegitima-
cion ideolégica hacia investigadores/as y temas
de investigacion, el ataque a las ciencias sociales
activado desde entonces ya ha dado pruebas del
componente sexistay miségino de sus descalifica-
ciones, al tiempo que ha dejado sefalada, una vez
mas, la dimensidn disruptiva y potencialmente
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emancipatoria de los géneros y las sexualidades,
toda vez que éstos han sido parte de los tépicos
mas vapuleados de dicha empresa persecutoriay
desfinanciadora (Elizalde, 2017; Blanco 2017).

En este dificil contexto, nuestros retos confirman
su vigencia y redoblan nuestro compromiso en la
produccién de conocimientos académicos y civi-
cos en torno de estos temas vitales para la agenda
a la vez publica y cientifica.

Recortes y subtemas

Por primera vez desde el inicio de las Reuniones
Nacionales, el Grupo de Trabajo sobre Génerosy
sexualidades cambié su nominacién por “Cuer-
pos, géneros y sexualidades: regulaciones y for-
mas de saber, poder y placer” atendiendo a las
tematicas, enfoques y problemas de investiga-
cién que venian siendo recurrentes en reunio-
nes anteriores, a la vez que buscando invitar a
la articulacion mas que a la segmentacidén en la
produccion en esta area.

En la mesa se presentaron nueve trabajos. Por las
caracteristicas de las RENIJA, las procedencias de
los mismos fueron de diferentes localidades de
Argentina nucleados en diversas universidades na-
cionales: de Rio Negro (Barés), San Martin (Medan),
Buenos Aires (Blanco, Elizalde y del Cerro), La Plata
(Sardiy equipo)y Cérdoba (Gontero y Guevara, Mo-
rales Monguillot, y Tomassini, Bertarelli y Morales),
que son a su vez las que cuentan con grupos de
estudios consolidados sobre juventudes y con
presencia sostenida en las Reuniones.

Un primer subconjunto de los trabajos expuestos
esta constituido por aquéllos centrados en el ma-
peo de problemas, deseos y desafios que atravie-
san las biografias y trayectorias juveniles en dife-
rentes ambitos de la experiencia social, con eje en
la condicién genérica. Esta es leida desde la distin-
cion tradicional entre diferencias entre varones y
mujeres cis, pero con énfasis en las formas del de-
venir, y por tanto retomando la pregunta en torno
a la construccién y produccién de los géneros y no
como un dato dado de antemano (Barnes)*. Con
foco en el presente, estos trabajos recorren la nor-
matividad de género en torno al proyecto de la
maternidad entre jovenes y su vinculo con los pro-
gramas sociales de prevencion del delito (Medan),
las violencias en los medios de comunicacion aso-

1Se indican los apellidos. El listado de ponencias y referencias com-
pletas de nombres se indican al final de esta presentacién.
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ciadas a las juventudes (Morales Monguillot), y di-
namicas de las instituciones educativas de Nivel
Medio. Respecto de esta ultima area de explora-
cion, las ponencias abordaron problematicas bien
diversas: a) la articulacion de demandas feministas
y de diversidad sexual en los procesos de politi-
zacion estudiantil (del Cerro), b) las concepciones
nativas sobre el amor, la sexualidad, el noviazgo y
las violencias que engendran las desigualdades de
género entre varones y chicas (Gontero y Guevara),
¢) los usos de marcadores discursivos de racializa-
cién y generizacion de las identidades juveniles
entre companierxs de escuela (Tomasini, Bertarelli
y Morales) y d) el trabajo en el aula con estudian-
tes, desde perspectivas generizadas que atiendan
a la dimension perspectivay “no neutra” del cono-
cimiento transmitido (Sardi, Abel y Carou). Como
rasgo comun, este subgrupo de ponencias compar-
te una mirada centrada en la indagacion de ciertas
dindmicas de la vida cotidiana, las interacciones
sociales e institucionales y los guiones sexuales
con una perspectiva "micro”, mas que con una len-
te orientada a procesos de gran escala o analisis
estadisticos o demograficos.

Un segundo subgrupo lo constituyen los dos res-
tantes trabajos, en los que se advierte una preo-
cupacioén explicita en torno de la relacién com-
pleja entre juventudes y generaciones. El primero
de ellos es un estudio de corte histérico (Blanco)
centrado en las primeras estudiantes egresadas
de la Carrera de Especializacion Interdisciplinaria
de Estudios de la Mujer (UBA), en los afios ochen-
ta, en el que se indagan los alcances de esta ex-
periencia en el area de estudios sobre géneros y
sexualidades, y suimpacto en la formacién de las
generaciones que siguieron. El segundo y ultimo
(Elizalde) concentra su exploracion alrededor de
practicas culturales de impronta espiritual de-
sarrolladas por mujeres jovenes de clase media
en las que, entre otras dimensiones, se enfatiza
la relevancia de una genealogia de “ancestras”
y de "mujeres sabias” de distintas generaciones
como modelo valido de referencialidad sobre la
condicién femenina para estas chicas.
Metodolégicamente es recurrente, en el conjunto
general de ponencias, el uso de enfoques etno-
graficos, socio-antropologicos y biograficos para
la reconstruccién de historias de vida, trayectorias
(educativas, laborales, institucionales, militantes)
o bien la elaboracion de escenas como material
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de analisis. Para la interpretacion, se convoca mar-
cadamente al analisis cultural, con fuerte presen-
cia del interaccionismo simboélico, y al analisis del
discurso, en particular mediante la identificacion
y deconstruccién de las significaciones dominan-
tes que se construyen desde diversos territorios
en torno de las distinciones sexogenéricas y la
configuracién de los cuerpos, y que operan como
modos de regulaciones de estos diacriticos. En
menor medida hay un trabajo sobre fuentes es-
tadisticas, métodos cuantitativos o, en términos
de trabajos histéricos, fuentes secundarias o ar-
chivos.

En términos de vacancias o zonas menos explora-
das es posible sefalar que es escasa tanto la pro-
duccién como la recurrencia a referencias que no
se inscriban en los estudios sobre géneros vy se-
xualidades cis. Finalmente, los analisis focalizan
—como se senalo en reuniones pasadas— mas en
las dimensiones del control, las violencias y las
normatividades institucionales, que en la regula-
ciény produccion del placer, el deseo y las formas
de desestabilizacion de las regulaciones sexo ge-
néricas.
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Introduccion

En el dltimo afio han tomado relevancia mediati-
ca los actos performaticos denominados “polle-
razos”. Se trata de intervenciones realizadas por
estudiantes en escuelas secundarias que tienen
como objetivo denunciar las regulaciones insti-
tucionales sobre los modos de vestir de los/as
estudiantes, principalmente de las jovenes. En
este trabajo analizaremos el proceso de emer-
gencia, planificacién, puesta en practica y eva-
luacién de una actividad desarrollada en una es-
cuela secundaria de la Ciudad de Buenos Aires,
denominada “etiquetazo”, que se inspir6 en este
fenbmeno pero que tomd curso propio a partir
de las especificidades de la institucion y de las
relaciones inter e intra generacionales que alli
pudieron observarse.

Este articulo se enmarca dentro de una investiga-
cion etnografica en curso que estudia procesos
pedagogicos relativos a la transversalizacion de
la perspectiva de género en la escuela secunda-
riay las modalidades en que se despliega a partir
de la inclusién de medios digitales®. Se utilizara
como principal insumo entrevistas realizadas a
estudiantes y docentes, asi como también regis-
tros de observacion de las reuniones en las cua-
les se planificé dicha actividad. El objetivo que
guiara este trabajo que presentamos es describir
y analizar los “estilos de hacer politica” en la es-
cuela en el escenario actual a la luz de un caso
en el que se entraman dos elementos que estan
tomando cada vez mas centralidad: la inclusion
de los reclamos del feminismoy la diversidad se-
xual a la agenda estudiantil, y una socializacion
politica juvenil atravesada por los consumos cul-
turales juveniles; consumos marcados por una
expansion de los lenguajes visuales y de la utili-
zacion de las redes sociales.

Los “estilos de hacer politica” en el escenario
escolar actual

Existen una serie de elementos que una década
atras parecian impensables en la escena educativa

Investigacién doctoral en curso dirigida por la Dra. Graciela Mor-
gade y co-dirigida por el Dr. Pedro Nuriez. Denominada “Educacién
sexuada y nuevas tecnologias: acerca de la inclusién de conteni-
dos y enfoques curriculares relativos a la construccién del cuerpo
sexuado mediante el uso de herramientas digitales en la escuela
secundaria” , esta investigacion es financiada con la beca doctoral
de CONICET y desarrollada en el Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Buenos Aires, con orientacién en Educacién.
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y en relacion a las regulaciones sexo-genéricas.
Estos son: La Ley 26.150 de Educacion Sexual
Integral (ESI) y su caracter universal, su enfoque
integral, su abordaje transversal, entre otras ca-
racteristicas; La visibilidad mediatica y las discu-
siones en torno a la legitimidad de reclamos del
feminismo y de la disidencia sexual; Las nume-
rosas conquistas legislativas (ademas de la ESI)
de estos movimientos, tales como el matrimo-
nio igualitario y la ley de identidad de género;
La ampliacion o reconfiguracién de la nocién de
ciudadania, en particular de lo/as jévenes; En otro
orden, la presencia constante de dispositivos moé-
viles en las escuelas y el papel protagénico que
adoptaron en la socializacién de adultos y jove-
nes; una socializacion estudiantil que se caracte-
riza, entre otras, por un desordenamiento de las
jerarquias culturales (Martin Barbero, 2008) y una
tensidn con las légicas institucionales estructura-
das en ellas (Dussel y Quevedo 2010)

En sintonia con este escenario, se observa un
fortalecimiento de los vinculos entre la militan-
cia estudiantil y las problematicas de género y
esto es, citando a Nufez (2013), un fenémeno
que esta encontrando nuevos u otros “estilos de
hacer politica”. Se plantea que es preciso pensar
las acciones politicas juveniles desde marcos no
adultocéntricos en torno al "deber ser” de la par-
ticipacién. Por el contrario, dira el autor, resulta
necesario comprender cuales son los modos de
organizacion, los lugares y actos a través de los
cuales los sujetos promueven sus acciones de
ciudadania y como a través de esa operacion se
transforman en ciudadanos activistas. La visibi-
lizacién progresiva de las estéticas juveniles, las
diferencias en los modos en los cuales jévenes
y adultos viven la temporalidad, las disputas por
los sentidos de respeto, cierta tendencia a la ero-
sion de las fronteras tradicionales entre los sexos
y los géneros, y las formas de participacion politi-
ca, son algunas de las cuestiones que el autor pre-
senta como efectos en las experiencias escolares
actuales.

Sostenemos, en coincidencia con el autor, que los
estudios feministas y de genero resultan de gran
apoyo para imaginar nuevos recorridos de inves-
tigacion y cambiar o ampliar el lente por el que
observamos. Por su parte, Rafael Blanco (2014)
establece, con respecto al ambito universitario,
una articulacién entre la emergencia de una agen-
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da de la politica estudiantil en torno a derechos y
demandas provenientes de la agenda feminista y
de la diversidad sexual y la necesidad de realizar
acciones y estrategias que contemplasen la espe-
cificidad de la situacion de quienes concurren.
Aqui nos interesa pensar esta misma articula-
cién en otro nivel educativo ;Cémo se traduce
la emergencia de esta agenda feminista y de la
diversidad sexual en las légicas de accion del
movimiento estudiantil secundario? ;Cuales as-
pectos de dicha agenda resultan convocantes y
qué formas de accién politica se despliegan en
este escenario?

Por otra parte, Vommaro (2015) encuentra entre
las caracteristicas principales de la expresion
politica de los movimientos juveniles actuales,
la accion directa y la visibilizacion de los cuer-
pos. También expresa, retomando a Reguillo, que
"la carnavalizacién de la protesta, la dramatiza-
cion de los referentes identitarios, la imagina-
cion para captar la atencién de los medios” estan
trastocando la relaciones con el espacio publico”
(citado en Vommaro, 2015: 78). Las nuevas for-
mas y tecnologias de la comunicacion, y en par-
ticular las redes sociales, dice el autor, represen-
tan territorios de accion politica que son canales
de visibilizacion y también de constitucion y
consolidaciéon de los movimientos. Espacios cuyo
control es disputado a la vez que utilizado para la
comunicacion interna, y para la convocatoria de
nuevos adherentes. Nos preguntamos entonces,
¢Qué transformaciones introducen las redes en
el accionar politico de los/as jovenes estudian-
tes, y también, de los/as docentes?

Intentaremos abonar a posibles respuestas a estas
preguntas a partir de describir y analizar la planifi-
cacion y desarrollo de un reclamo puntual: la mo-
dificacion de las normas institucionales que regu-
lan la vestimenta. Para ello ahondaremos en tres
ejes de analisis que ampliaremos en los siguientes
apartados: a) las caracteristicas de la escuela, el
modo de abordar las problematicas de género, y
las relaciones intra-generacionales que se gesta-
ron en relacion a ellas b) el proceso por el cual se
identificaron los aspectos injustos de la normativa
y los sentidos disputados sobre la legalidad, y ) las
acciones elegidas para exigir su modificacion, la in-
terpelacion en el espacio virtual, tensionando asi
los limites del adentro y del afuera escolar.
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La escuelay el grupo “ESI - Género”

Para la investigacion doctoral que enmarca este
articulo se llevé adelante un trabajo etnografico
en dos escuelas secundarias de gestion publica
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Ambos
colegios funcionan en edificios que datan de
principio del siglo XX, y tienen un largo listado de
alumnos y profesores notables de la historia poli-
tica y cultural de la ciudad y el pais. Las escuelas
tienen un aspecto en comudn que es central para la
investigacion que propongo: ambas llevan a cabo
desde hace algunos anos actividades que tienen
por fin abordar de modo explicito contenidos y
enfoques relativos a construccion social de cuer-
po sexuado o “temas de género™, seguin las pala-
bras de los/as docentes que las impulsan. Y en la
actualidad los/as docentes (y también varios/as
estudiantes) enmarcan dichas actividades dentro
de lo prescripto por la Ley de Educacion sexual
integral, normativa que fue tomando mayor visi-
bilidad y conocimiento segun lo observado en los
altimos tres ahos.

En este trabajo nos enfocaremos en una de estas
escuelas, la cudl estd ubicada en una zona co-
mercial de la ciudad y recibe a jévenes de secto-
res medios profesionales y medios-bajos, y con-
tiene aproximadamente 1200 alumnos/as entre
turno manana y tarde. Tiene una larga tradicion
de centros de estudiantes vinculados a partidos
politicos de izquierda. En la actualidad el Centro
de estudiantes integra espacios de articulacion
politica con otras escuelas y esta organizado en
Secretarias, entre ellas Derechos Humanos, Cul-
tura y recientemente, Género. Varios/as docen-
tes la caracterizan como una “escuela combati-
va”, debida a la activa movilizacién estudiantil.
En 2013, 2014 y 2015 la escuela fue “tomada”
en rechazo de la aplicacién de la NES (Nueva es-
cuela Secundaria). Si bien esta normativa final-
mente se instalo en todas las secundarias de la
ciudad, en este establecimiento se “logré ganar”
cuatro orientaciones, segun relata una docente.
Es en el marco de estos conflictos donde se co-
mienza a gestar lo que luego se denominé el Gru-
po ESI. Durante la toma de 2013, y a partir de un
rumor de abuso hacia una estudiante, en el grupo
de Facebook de los/as docentes se instalo el de-
bate sobre “cémo encarar el tema de la educacién

2De ahora en mas los usos de comillas y cursiva haran referencia a
citas textuales de los/as relevadas en el trabajo de campo
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sexual desde los primero anos”, tal como expresa-
ba uno de los cientos de posteos y comentarios.
Una docente de Lengua vy Literatura finalmente
propuso escribir un proyecto institucional para
presentar a las autoridades y armar un equipo de
profesores, ya que, como expresoé la docente, “to-
dos sabemos que es la unica forma de instituciona-
lizar la ESI”. Este equipo comenz6 siendo de tres
personas, la docente de Lengua, una referente
del Programa alumnas madresy una preceptora,
y mas adelante la participacion fue creciendo en
numero. El proyecto proponia una seria de activi-
dades dirigidas a estudiantes y también a sus co-
legas. Estos/as docentes, segln palabras de uno
de ellos “son profes que ya tenian interés en la
cuestion género y vieron la posibilidad de trabajar
en grupo y de no hacerlo solos.”

Mientras estos debates tomaban forma en el
claustro profesoril, en el 2014 el Centro de Estu-
diantes comenzé a gestar la secretaria de género,
como desprendimiento de la "Secretaria de Dere-
cho humanos”. Amediados de ese afo, algunos/as
alumnos/as le pidieron a esta misma docente de
lengua que dictara talleres de sexualidad durante
los dias de toma, hecho que inauguré un encuen-
tro entre ambos grupos. A raiz de la demanda ma-
nifiesta y creciente de varios/as estudiantes por
profundizar en estos temas, este primer grupo de
docentes impulsor convoco al centro de estudian-
tes a planificar actividades conjuntas. Ese mismo
ano la docente “consiguié que vengan del CEPA3”
a dar capacitaciones en servicio de ESI a todos/
as aquellos/as docentes que deseen formarse,
en horario de entre turno. Esta capacitacion fue
la puerta de entrada para que algunos/as docen-
tes manifestaran interés por sumarse al grupo de
profesores ESI, que aun hoy funciona de forma au-
togestionaday “peleando para que las reconozcan
como horas extraclase*”.

En los primeros meses de 2015 el grupo de do-
centes convocd a una primer jornada con todos
los cursos para trabajar violencia de género, como
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parte de las actividades del proyecto institucional,
y dos meses antes de la primer y masiva movili-
zacién #Niunamenos, a la que también asistieron
conjuntamente estudiantes y docentes. La jorna-
da institucional consistié en una obra de teatro en
el salén de actos con una posterior puesta en de-
bate, en ambos turnos.

A partir de estas actividades es que comenz6 a con-
solidarse un espacio de articulacién entre este gru-
po de profes ESly la joven Secretaria de género. La
segunda jornada institucional, sobre diversidad se-
xual consistio en invitar a grupos activistas, y conté
con una mayor apropiacion de la Secretaria, y con
intervenciones con carteles realizadas durante las
horas de clases de esta misma docente de litera-
tura. Fue la primera vez que la secretaria de géne-
ro se presentaba como convocante. En los altimos
meses del afo, el centro organizé la movilizacién
a la marcha del orgullo, y organizé una tercer jor-
nada en la que se proyect6 una pelicula tematicay
se elaboré la bandera multicolor del orgullo GLTBI
(gay, lesbiano, trans, bisexual, intersex).

Ese mismo dia se pint6, con los mismos colores
de la bandera, la puerta de la también recién in-
augurada “"Aula ESI”. Se trata de una habitacién
rectangular que es utilizada también por el pro-
fesor de Ajedrez y que la escuela “se las deja
usar”. Ubicada en uno de los laterales del cuerpo
principal de la escuela, se llega atravesando el
patio, y en la entrada cuelga un cartel que dice
"Aula ESI”, con los nombres de los cinco docen-
tes referentes. Tiene una gran mesa central ova-
lada y en un sector, un armario con tableros de
ajedrez y en el otro rincén, un armario mas gran-
de que contiene cartulinas, pinturas y laminas,
materiales del programa ESI o del programa de
Salud sexual. El aula es utilizada por el equipo
de profesores/as, que son los/as responsables
de la llave de acceso, pero sobretodo se utiliza
para las reuniones semanales entre docentes
del equipo ESl y estudiantes, en particular con la
secretaria de género del Centro de Estudiantes.’

3 Se refiera a la hoy denominada “Escuela de maestros”

“ELRégimen de Profesores por Cargo creado a partir de la sancion de
laley 2.905/08 en 2013 en el ambito de la Escuela Secundaria de la
Ciudad de Buenos Aires, asigna una cierta cantidad de horas pagas
complementaias a los/as docenetes destinadas, segun la ley a " reu-
niones con pares, preparacion de actividades, capacitacién en servi-
cio, trabajos transversales entre asignaturas, entre otras propuestas
tendientes a mejorar sus practicas de ensefianza”

5Estas reuniones comenzaron a realizarse de modo pautado desde
inicios de 2016, y desde entonces mantiene una frecuencia de una
(0 a veces dos) encuentros por semana, con el objetivo de organizar
“actividades de género”. Si bien existe una circulacién de parte de
los/as participantes, en general se mantiene un nimero de entre 2
o 3 profesoresy 4 o 5 estudiantes, con igual distribucién de varones
y mujeres en ambos claustros. El lugar y el horario de entreturno
elegido para las reuniones - una hora al mediodia de modo que
participen estudiantes y docentes de ambos turnos- se presenta asi
como una instancia que irrumpe en la distribucién escolar de roles,
tiempos y espacios
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Este dispositivo habilita, como se pudo consta-
tar en las observaciones y entrevistas, un tipo de
vinculo intergeneracional que se aleja de aque-
llos mas regulados en ambitos aulicos y que a la
vez resulta sumamente valorado por los/as pro-
tagonistas.

Asi, esta "alianza interclaustro” aparece tensio-
nando al formato escolar tradicional, habituado a
pautas de acciones politicas previamente estable-
cidas y delimitadas. Y en ocasiones, ancladas en
una distribucion de roles que se presentan con in-
terés contrapuestos. Es asi que el caso que traemos
nos provoca un interés renovado por describir los
momentos de sentido que estudiantes y docentes
atribuyen a la politica en la escuela, entendiendo
la politicidad como inescindible de las practicas
culturales (Merklen, 2004, citado en Nufiez 2013).
Como plantearemos aqui, la reflexién sobre las
identidades y los consumos culturales parecerian
ocupar un lugar cada vez mas central en la politi-
ca estudiantil y juvenil. Estudiantes, y segun esta
entrevistada también docentes, pelean “contra el
machismo"” y también, “contra la rectora”:

Acd profes y estudiantes luchamos por lo mis-
mo. Es una manera de unir fuerzas y decir “esto
esta mal y hay que cambiarlo” (Investigadora:
écontra que pelean?) Contra el machismo. Eso
de decir que no podes traer ropa porque pro-
vocas a tus companieros es machista. No solo
contra eso, también contra la rectora, que a
veces se pone la gorra y no le gustan los cam-
bios, creo que tiene un pensamiento cerrado y
nosotros podriamos cambiarlo. Es unir fuerza
y también apoyar a otros colegios para que se
incentiven y lo hagan. Por ejemplo el Normal
1 hizo un pollerazo y tuvo mucho impacto y
esta bueno! Nos dieron ganas de hacer algo
parecido y luchar...es....ahg! a mi me encanta!!
(Valeria, 16)

Pablo Di Leo (2010) se pregunta en su tesis doc-
toral por los procesos de subjetivacion de los/
as jovenes estudiantes en relacidn a las institu-
ciones en la actualidad. Observa que los/as es-
tudiantes consideran como grave las situaciones
de discriminacién y abusos de medidas arbitra-
rias tomadas por docentes, frente a las que des-
pliegan estrategias de impugnacion de su autori-
dad. A la vez, valoran especialmente aquellos/as
adultos que en las interacciones cotidianos reco-
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nocen el vinculo intersubjetivo y establecen un
compromiso mutuo basado en la confianza. Este
contraste de reconocimientos al interior de la
claustro de docentes es también identificado por
uno de los profesores integrante del Equipo ESI:

Lo que digo es que hay evidentemente un gru-
po de estudiantes del centro, los que mas par-
ticipan, y un grupo de profes que los apoyan
en las tomas, por ahi, o que estdn trabajando
en este tema o que los apoya por el cédigo de
vestimenta en lugar de decirles lo que les dicen
lo otros. Y a partir de ahi se da un lazo, como
que saben que pueden recurrir a ciertos pro-
fes y laburar en conjunto, y esta buenisimo.
Después obvio que estdn los otros profes que
los detestan, detestan la toma, detestan que
quieren cambiar el cédigo de vestimenta (...) El
reglamento vale solo para las estudiantes, las
profesoras también usan musculosas, calzas,
polleras. Los chicos se dan cuenta de esa con-
tradiccion (Profesor de historia)

Los/as unos/as y los/as otros/as, con discursos
que apoyan o detestan, conviven en una misma
institucion, y elaboran sentidos y estrategias que
integran diversas logicas de accion. Para pensar
este quiebre, nos resultan utiles las ideas del pe-
dagogo francés Dubet (2010) quien plantea que
eltrabajodesocializacionde laescuelase hades-
centrado, obligando de algin modo a los actores
a realizar lo que la institucion hacia por ellos en
el pasado: "No se trata de que ya no haya mas
roles, sino de que ya no basta con representar el
rol para que el trabajo de socializacion se realice.
Los individuos deben comprometerse subjetiva-
mente en su trabajo, deben motivarse y motivar
a los otros cuando el sistema de motivaciones
no es evidente ni unanimemente compartido.”
(2010:) Frente a esta crisis del programa insti-
tucional, los temas de género parecen convocar,
posiblemente mucho mas que otros contenidos
transversales, al despliegue de un proceso de so-
cializacion escolar especifica motivada por inte-
rés individuales; intereses que se constituyeron
en espacios externos a la escuela pero que se
aglutinan a partir y en torno a ella. Sin dejar de
representar los roles de estudiantes y docentes,
se prioriza un vinculo configurado mas en torno
a afinidades politicas que pedagégicas.
No llegaremos aqui a desplegar un analisis pro-
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fundo sobre el papel que cumple este espacio
en la institucion o acerca de los sentidos que se
construyen alrededor de él. El uso de las
categorias en los modos de presentarse —"ESI”
para docentes, "género” para estudiantes— tam-
bién ameritaria un despliegue analitico aparte.
Tan s6lo quisiéramos mencionar que el proceso
casi simultaneo de creaciény confluencia de am-
bos grupos, nos obliga a tener una lectura atenta
del clima de épocay, a los fines de este trabajo,
indagar en el dialogo que construye la escuela
con un escenario social de mayor inclusién de las
problematica de género en la agenda publica y
mediatica.

Lo injusto: “Una compa tiene que estar comoda,
no que le digan que estd provocando, eso es ma-
chismo”

En 2014 una noticia se viralizé con el hashtag
#VouDeSaia (voy de pollera) en las redes sociales
y alcanzé algunos medios internacionales: en una
tradicional escuela publica de Rio de Janerio, unos
alumnos varones se habian puesto de acuerdo
para asistir a clases vestidos con polleras. El gesto
apuntaba a solidarizarse con una companera trans
a la que la escuela obligaba a vestir con unifor-
me masculino. Ademas del hashtag, las notas iban
acompanadas por una sola imagen, una foto en la
que se veia a los/as estudiantes abrazados/as y
divertidos/as. Frente a la interrogacion del peri6-
dico "0 dia", las autoridades respondieron que no
abalaban la discriminacion y que iban a rever el
manual de convivencia®.

En Buenos Aires, durante los anos siguientes, al
menos tres escuelas secundarias, todas con una
tradicién de Centros de Estudiantes activos/as,
decidieron replicar la experiencia, acuiando el
término “pollerazo™’. A diferencia del caso brasi-
lero, estas escuelas adaptaron esta accién perfor-

5La repercusién de esta practica politica tuvo eco en medios loca-
les que la destacaban por su “original” modo de reclamo. El hecho
también dejé entrever la sorpresa ante la aceptacion de la identi-
dad de género por parte de los pares que, lejos de acosarla o ex-
cluirla ( algo que las personas trans tienden a relatar de su trayec-
toria escolar pasada) exigen un reconocimiento de sus derechos
también como estudiante. Asimismo, el hecho evidencia la tension
incémoda que plantean las personas trans al ocupar instituciones
cuyas normas implicitas y explicitas asumen una organizacion
completamente binaria, como puede verse en la division de barios,
nombres y también, uniformes.

7Elsufijo "azo" connota un evento disruptivo de gran impacto (en

nuestro pais podemos pensar ejemplos muy diversos, desde el
“cordobazo” hasta el “tarifazo”).
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matica no como respuesta a un hecho de discrimi-
nacion puntual hacia una persona trans, sino hacia
un habito de estereotipacion (o etiquetamiento,
como lo llamarén) que identifican como injusto y
permanentemente perpetrado hacia las mujeres
(como veremos, luego se desplaza el reclamos ha-
cia todos/as los/as estudiantes). En los tres casos
de los "Pollerazo” registrados por medios graficos
de comunicacién, el reclamo apuntaba a modifi-
car los fragmentos del reglamento de convivencia
que indicaban restricciones exclusivas a las chicas
por considerarlas “provocativas”, tales como el
uso de calzas, shorts o polleras cortas “en las que
se les vea todo”, o remeras escotadas. Nuevamen-
te la accién consistié en que varones “irrumpan”
con polleras (en tanto simbolo de indumentaria
exclusivamente femenina) y recorran el espacio
escolar de modo de mostrar e instalar el reclamo.
Baez y Nuiiez (2013) plantean que en los Gltimos
anos se dio un proceso de dislocacion entre la
propuesta de la escuela mediay las actuales for-
mas de ser joven, que se manifiesta de multiples
maneras, pero que se plasme de modo mas cla-
ro en las disputas por los significados sobre las
“funciones de la escuela”®. Uno de los aspectos
que senalan cdmo mas notorios de la dislocacién
es enrelacion a la visibilizacion progresiva de las
estéticas juveniles. En contraposicion a las bases
higienistas, igualitaristas y homogeneizantes de
la escuela sarmientina y su régimen de aparien-
cia analizada por Inés Dussel (2003), las formas
de presentarse de los y las jovenes en el espacio
escolar actual se expresan de manera diferente
segun las instituciones, regiones, cursos “e inclu-
so de acuerdo al género, ya que por lo general los
cuerpos de las mujeres contindan siendo mas re-
gulados que los de los varones”. Relatan el caso
de una escuela de la Ciudad de Buenos Aires en
la que los/as estudiantes habian logrado que se
modifique el reglamento que establecia que las
mujeres debian llevar obligatoriamente guarda-
polvo, con el argumento de que sus cuerpos ado-
lescentes despertaban distracciones indesea-
das. Esta norma fue progresivamente abolida en
la Giudad. Sin embargo, dicen los/as autores, el
ablandamiento de las normas de vestimenta im-

8Con esto se refieren a aquello valorado como saber digno de ser
transmitido, sensaciones disimiles acerca de la justicia de las re-
glas escolares, significados divergentes sobre el modo de enten-
der al respeto o de interpretar diferentes momentos de la vida
escolar, y esto redunda en tensiones inter e intra generacionales.
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plicé en ocasiones y paraddjicamente, una ma-
yor exigencia sobre la ropa que lucen las muje-
res: la instalacion del régimen de "lo zarpado”.®
Otro ejemplo de esta dislocacion la trae Lucia Lit-
cheiver y Nuiiez (2015) en torno a las camisetas
de futbol. Una norma que se repite en la mayo-
ria de los acuerdos de las escuelas analizadas. La
explicacién que suelen dar las autoridades, los
docentes y los preceptores es que la utilizacién
de esas remeras suele generar peleas y conflictos
que es mejor evitar. Sin embargo los/as chicos/as
no lo identifican como motivo de conflicto, expre-
san. Estos dos casos muestran como las normas
de la vestimenta refuerzan estereotipos basados,
en una masculinidad competitiva y tendiente a la
violencia, y/o, como se expresa en el otros caso,
una representacion de las mujeres como portado-
ras de un cuerpo en si mismo amenazante y tam-
bién tutelable (Fernandez, 1993). La estereotipa-
cion, la estigmatizacion, la marginalizacion, o las
“profecias autocumplidas”, son categorias que la
sociologia de la educacion fue desarrollando lar-
gamente, en la busqueda por encontrar vinculos
entre parecer o pertenecer a cierto grupo social
( por ejemplo ser o parecer gay) y las desigualda-
des en las trayectorias educativas. Por ejemplo,
es usual encontrar en ambitos educativos discur-
sos que encadenan acriticamente la vestimenta
de una adolescente, con una actitud sexual irres-
ponsable, un eventual embarazo no planificado y
por ende un destino de fracaso escolar inevitable
(Fainsod, 2011)

Las primeras reuniones de este afo en el "Aula
ESI” tuvieron como fin retomar el reclamos sobre
la vestimenta que habia surgido el aiio anterior.
Tal como relata una estudiante en una entrevista,
el conflicto

“Surgio porque en reuniones de delegados
muchas pibas se sentian mal en verano por-
que querian venir en musculosa, short o polle-
rita, y por ejemplo hay profes que las hacian
cambiar, y le llevan ropa de Querandies*°. Con
los del Centro deciamos que no teniamos por
qué fumarnos las cagadas a pedos . El ano pa-
sado sacamos una carta con profes a la recto-

?Por ejemplo, una mirada atenta de parte de las mismas estudian-
tes acerca del modo de llevar calzas “encoladas”.

12 Nombre ficticio del proyecto solidario de la escuela, dentro el
cual muchxs estudiantes del centro participan y entre otras activi-
dades juntan ropa para entregar a familias de sectores populares.
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ra, que dijo que no. La idea es cambiarlo, no
sacarlo. Hay muchas pibas que la pasan mal.
Una compa tiene que estar comoda, no que
les digan que esta provocando, eso es machis-
mo”. (Juliana, 15 anos)

Esta carta que menciona la estudiantes, fechada
un 21 de diciembre y firmada por 3 docentesy 5
estudiantes, proponia quitar el articulo 6, que es-
tablecia que no se podia asistir con short, muscu-
losa ni ojotas, y en su lugar expresar que

"Lxs integrantes de la comunidad educativa
podrdn vestirse del modo en que cada unx con-
sidera apropiado. Garantizdndose asi la liber-
tad, el respeto a la diversidad, la identidad y
expresion de género, de acuerdo a las leyes vi-
gentes (Ley 26.060 de Educacion Nacional, Ley
26.610 de proteccion integral de los derechos
de nifos, ninas y adolescentes, Ley 26.743 de
Identidad de género)”.

Ahora bien, “lo que cada unx considere apropia-
do” fue, segun una persona del equipo de DOE,
el eje de disputa.

“En el colegio vos no podes venir vestido de
cualquier modo, como cada uno quiere. Hay
un tema de seguridad. Por ejemplo, si vienen
con chinelas, en esta escalera se pueden pa-
tinar. Una de las directivas que estaba antes
si, las re perseguia a las chicas, y un jefe de
preceptores, pero ya no estdn mds. Igual hay
que pensar el texto, la idea empezé a circular.
También es cierto que seguramente hay pro-
fesores que miran a las chicas, aunque no te
llegue, o sea solo rumor. Acad entras por pun-
taje, no por personalidad (...) una cosa es la
normativa y otra cosa es las personas, vos po-
des cambiar acd la norma pero si la persona
quiere hacerlas sentir mal, buscan cualquier
cosa si es su interés.”

En el fragmento pareceria que para la entrevis-
tada, cambiar o no la norma no tiene un efecto
certero en las conductas. Sin embargo, si apela a
las normas al decir que no puede, de todos mo-
dos modificarse lo pedido ya que no se puede
establecer por escrito ese margen tan amplio de
eleccién. Esta doble vara para medir la legitimi-
dad en torno a la legalidad también es utilizada
en el mismo activismo de género. Por ejemplo, la
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propia Ley de educacidn sexual integral es soste-
nida como elemento central para la legitimacién
de las acciones, en esta y otras escuelas en donde
las profesoras que ya venian trabajando con edu-
cacién sexual encontraron en la ley una oportuni-
dad de intensificar y diversificar su tarea**. Ahora
bien, por otro lado, la ilegalidad del aborto ( tema
abordado en una de las jornadas institucionales
organizadas por este grupo ESI-Género), no es
utilizada con esos mismos fines legitimadores.
Por el contrario, que el aborto sea ilegal es indicio
de una correlacién de fuerzas en la que las mu-
jeres siguen detentando un lugar subordinado, y
su ilegalidad no representa, para el movimiento
feminista, una estigmatizacion social a quienes
deciden interrumpir un embarazo.

Esta forma de legitimacion estratégica fue expli-
citada en una de las reuniones iniciales por uno
de los profesores, quien exclamo, con tono de
complicidad y en referencia a la ley de identidad
de género, que “unavez que una ley nos conviene,
aprovechémosla y usémosla a nuestro favor”. Esta
ley*?, sancionada en 2012 e impulsada en gran
parte por un grupo de activistas trans, fue citada
en distintas reuniones en las que se discuti6 la
necesidad de que en la escuela no se cuestione (
y mucho menos se sancione) el uso de determi-
nada vestimenta:

Alumna: bueno hagamos una campana de
concientizacion sobre leyes

Alumno: pero es que el tema es social, es el
machismo que esta en todos lados

Profesora: tenemos que empezar por conocer
las leyes.

Profe B: claro el habla de las leyes que no es-
tdn escritas

Alumna: bueno pero en el reglamento dice lo
que no se puede porque no es legal

1A su vez, si bien en esta escuela los documentos ministeriales de
ESI son conocidos pero poco utilizados, la normativa da nombre
al grupo, al aula y enmarca todas la actividades. La relacién entre
la Ley ESI y la transversalizacion de la perspectiva de género es
un aspecto central d ela investigacion peor que no llegaremos a
desplegar aqui.

2] 3 Ley (N° 26.743) modificé por completo este paradigma que
patologizaba a las personas trans, quienes ahora pueden modificar
estos datos del DNI sin acudir a ninglina autorizacion médica o judi-
cial. Esta normativa también establece que en el caso de que las per-
sonas lo soliciten, la adecuacién corporal pueda realizarse a través
de procedimientos médicos tales como intervenciones quirdrgicas
parciales o totales y/o tratamientos integrales hormonales.
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Alumno: ah bueno pero para el caso robar no
es legal, matar no es legal, y la gente lo hace
igual.

Alumna: bueno pero legalmente no podes an-
dar de ropa interior

Alumna: claro pero algo que diga que los
chicos no tienen derecho a decirle algo a las
chicas y las chicas no tienen derecho a decirle
lo que quieran a las chicas. Osea eso tiene q
decirse.

Alumno: el tema es que acd hay otra leyes mas
importantes en el escalafén que el reglamento
escolar, como la ley de identidad de género.

(fragmento de reunién en Aula ESI)

Se observa que suelen ser los/as docentes quie-
nes insisten en la necesidad de “empezar por co-
nocer” las herramientas legislativas como estra-
tegia politica. Dice un profesor, “el tema es que
ustedes tienen que tener argumentos para discutir.
Por eso el reglamento también sirve como para
pararse ahi.” Segin algunos estudios (Friedman,
2013) las normas resultan mas apropiadas por los
distintos actores escolares cuanto mas hayan sido
discutidas y elaboradas conjuntamente. Emergen
en la escena inquietudes que podriamos asociar a
clases de formacion civica, pero esta vez a partir
de un conflicto, y uno que los interpela en parti-
cular ¢tiene sentido que haya normas que regu-
len los cuerpos? ;Qué sucederia si no existiesen?
¢Es deseable? La ley de identidad de género fun-
ciona aca no sélo como un modo de legitimar el
reclamo, como “un escalafén mds importante que
cualquier reglamento escolar”, sino que también
aporta sentidos sobre la razén de ser del recla-
mo: se plantea que todos/as tenemos derecho a
expresar libremente nuestra identidad de género,
sean o no sean trans, porque todos/as tenemos
identidad de género y se manifiesta, entre otras,
a través de la vestimenta. Se trata de una apro-
piacion sumamente astuta de una legislacion que
fue principalmente destinada a reconocer y repa-
rar a la comunidad trans pero que en su postula-
do refuerza una ampliacién de las fronteras de la
ciudadania que encuentra a estos/as estudiantes
cis como destinatarios/as y promulgadores/as in-
esperados/as.

Sin embargo, ninguna de las leyes utilizadas en
la fundamentacion de la carta parecié conmover
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a las autoridades. La rectora nunca dio respuesta
al reclamo, segun dicen quienes lo promovieron.
Es asi que se plantean otras estrategias:

Profesor: fue una propuesta del Centro de Es-
tudiantes cambiar el cédigo

Profesora: si, antes no estaba tan abierto, aho-
ra parece que con el tiempo mas personas se
enteraron, somos un monton.

Profesor: claro, ahora hay q socializar para
convencer, quizds si insistimos a la rectora, q
no quiere modificar nada, pueda cambiar de
opinion.

(fragmento de reunién ESI- Género)

Socializar para convencer. Aqui comienza un quie-
bre conceptual en la construccién de la politica
estudiantil. El planteo es que cuanto mas publico
se haga el reclamo, mas factible es que las perso-
nas se entereny se sumen, y mas posibilidades de
“ganar esta batalla™?. Segun cuentan, a fuerza de
insistir y pedir permiso, y también en muchas ins-
tancias, optando por avisar a las autoridades sin
dar mucho detalle. “Acd te dejan hacer, no les inte-
resa y tampoco se meten” expresa una docente en
referencia al papel de los/as directivos/as.

En este clima, se realizaron en los ultimos dos
anos jornadas con invitados “disruptivos” (térmi-
no utilizado por el una integrante del D.O.E) como
fue el caso de una artista trans o un grupo de mu-
jeres que crearon desde una agrupaciéon feminista
consejerias pre y post aborto. También el grupo
incentivé algunas movilizaciones a eventos vincu-
lados a problematicas de género, como la marcha
de orgullo, o las movilizaciones #niunamenos.
También planificaron y dictaron entre docentes
y estudiantes multiples talleres en horas de cla-
se a los grupos mas chicos de 1"y 2%, Un ba-
talla ganada, que luego fue reavivada, fue el fin
de la denominacion de la fiesta del "mariposon”.
La tendencia, entonces, venia siendo favorable
y pareceria haber razones para ser optimista, ya
que ademas, en otras escuelas, eventos como
los pollerazos habian logrado modificaciones de
los reglamentos. A continuacion, un recorte que
plasma este clima de entusiasmo:

13 Este término “"batalla” es un término utilizado en tono chisto-
so para describir, por parte de uno de los profesores, los distinto
avances que el equipo ESl y los estudiantes de secretaria de géne-
ro, fueron logrando.

PONENCIA | GT5

Profesora A: Bueno chicos son ustedes... que
hacemos?

Alumna A: para mi esta reunion es lo princi-
pal, primero

Alumna B: ;y lo g se habia dicho eso de que
los varones se pongan polleras?

Alumna A: ah si el pollerazo.

Alumna C: ja pero hace frio!

Alumna B: na bueno te pones calzas o medias
Alumna D: o arriba del pantalén, no importa
AlumnaE: ;y chicas vestidas bien de hombre?

Alumna C: pasa que las chicas pasan mas
desapercibidas

Alumna B: las reto a todas a cortarse el pelo
asi! (senala su pelo muy corto. El compnae-
ro de al lado tiene el pelo tenido de color rojo

fluor)
Alumna E: y que no quede solo en este cole

Alumno D: algo de impactar “que es esto!”, que
se vuelva informativo, que llame la atencion.

Alumna B: durante toda la semana, en los
cambios de turnos en la calle

Alumna A: y hacemos volantes

Alumno B: ademds de lo de los putos, también
vayamos por el tema de las transfobia

Alumno A: pero coordinemos con otras escue-
las, nos van a escuchar mds, los docentes van
a decir "pongdmosnos las pilas”

Alumna C: primero hagdmoslo acd adentro y
después el impacto

Alumna A: pero entonces, ;nosotras nos ves-
timos como mujeres provocativas o como
hombres?

Profesora B: “la vestimenta no define la per-
sonalidad” Algo asi...

Profesora A : es verdad, si

Profesor: usemos la ley de identidad de géne-
ro, la subi a facebook (...) sin etiquetas... “La
ropa no dice si sos buen o mal estudiante”

Profesora D:; “las etiquetas son para la ropa”?
(fragmento de reunién en Aula ESI)

Este recorte extenso tiene multiples aristas para
analizar, desde el inicio en el que se hace refe-
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rencia a la performance del pollerazo, hasta la
primer aparicién de la palabra etiqueta. Antes de
avanzar sobre lo que luego se denominé “etique-
tazo", retomaremos algunos ejes de analisis. Este
fragmento permite ver el proceso de construccion
polifénica de una propuesta de intervencion. En
los cinco encuentros siguientes, el debate en tor-
no a la ropa, las etiquetas y el estigma persistio.
En ocasiones se reponia lo debatido, dado la cir-
culacién de participantes, o también se compleji-
zaba en relacién a las condiciones institucionales,
como por ejemplo establecer una fechay horario,
los permisos si fuesen necesarios, los recursos
materiales, los encargados/as. Pero principalmen-
te los debates giraron en torno al objetivo ¢qué
se queria decir? Varias veces las docentes volvian
sobre eso: identificar el objetivo.

En la reunion citada, fue notorio como el foco co-
menz6 sobre el c6digo de vestimenta y luego gird
en torno a los estereotipos, y su correlato mucho
mas centrado en las normas sociales implicitas
que se expresan de forma injusta sobre varones
y mujeres, que en la normativa escrita4. Parece-
ria ser que, mientras que algunos/as docentes
ponian énfasis en la modificacién de la norma
escrita y la necesidad de referenciarse en leyes
parlamentarias, de modo de generar un cambio
que podriamos denominar mas estructural, gran
parte de los/as estudiantes consideraba que lo
central era interpelar para “cambiarles las cabe-
zas"” a autoridades y docentes y también a los/as
estudiantes, porque el problema es el machismo
y es "un tema cultural”. Es este diagnéstico lo que
va a terminar de darle forma a un tipo de accién
que como veremos, apelé mas al convencimien-
to y la reflexién que a iniciar vias de negociacion
por la normativa con quienes ocupan lugares je-
rarquicos. Retomando la primer cita el reclamos
es a la rectora, pero sobretodo (agrego yo), es a la
sociedad machista y a los discursos que atraviesa
de lleno a la comunidad educativa en su conjunto.

1 Diversas preguntas o experiencias fueron circulando, y las res-
puestas no siempre eran evidentes. “A mi cuando estaba en prime-
ro un profesor me desaprobé por la ropa” dice una, “acd en esta es-
cuela ya no pasa” decia otra. Los retos dependian no sé6lo de si eras
varén o mujer, sino también, sobre qué tipo de mujer: se ejercian
mayores regulaciones sobre las mas chicas ("las de los primeros
aios las pasan peor”) y sobre las mas voluptuosas ( “cuando empie-
za el calor as tetonas se quieren morir”). A su vez, en la cara extra-
nada de los/as adolescentes se podian imaginar otras preguntas
sobe las regulaciones, como ;es machismo que las chicas vestidas
de varén pasen desapercibidas, o al revés? ;porque a las chicas no
les seduce chicos con calzas?
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La frase que sintetiz6 las ideas y quedé luego
como hashtag*> de la intervencién fue “#Laseti-
quetassonparalaropa”. Y no para las personas”, o
mejor dicho, no para los/as estudiantes. Una in-
tervencién contribuyé a terminar de sedimentar
las ideas dispersas del debates: “la ropa no dice
si sos buen o mal estudiante™®. De esta forma el
profesor volvié a situar la escena en el ambito
escolar y permiti6 establecer ahi un vinculo en-
tre el enunciado y los/as enunciadores/as ;Qué
nocién de estudiante existe en los discursos que
intentan desentranar?

Es por esto que es necesario abordar estas reunio-
nes y debates en el marco de una serie de trans-
formaciones mas profundas en el nivel secundario.
Desde fin del siglo pasado las escuelas vienen pro-
tagonizando un cambio conceptual en relacién a
las normativas que regulan la convivencia escolar y
las representaciones acerca de la juventud. La pro-
pia nocién de juventud(es) fue puesta en cuestion,
y autoras como Chaves (2010) indagaron en las
miradas hegemonicas que refuerzan las represen-
taciones de los/as jovenes que, ademas de adul-
tocéntrica, los/as estigmatiza y homogeniza. Lucia
Litichever (2013) analiza las miradas de docentes y
estudiantes en torno a las sanciones y caracteriza
a este escenario como signado por un proceso de
mayor democratizacion, sustentada en una defini-
cién de juventud que, contrariamente a los discur-
sos hegemoénicos, los/as define como sujetos de
derecho. En la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
con la ley 223 promulgada en 1999, los regimenes
disciplinarios tradicionales (mas enfocadas en la
tarea de vigilar y establecer una sancion), dejaron
lugar a un sistema de convivencia en el que cada
escuela elabora sus propios acuerdos y conforma
consejos de convivencia para la regulacion de las
relaciones entre distintos actores, sin criterios uni-

15 Esta “cadena de caracteres formada por una o varias palabras
concatenadas y precedidas por un numeral (#)", segin define Wi-
kipedia, se torné un elemento de uso frecuente en campanas poli-
ticas de distinto orden, y en este caso pretendio sintetizary a la vez
instalar ( en una posible agenda mediatica) un problema y también
su solucion. Las practicas, los contextos, los actores y los significa-
dos que aparecen en relacion a este término requiere una mayor
profundizacién en los estudios de participacién politica juvenil.

16 Aqui hay un juego de palabras que puede prestar a la confusion.
En el primer caso, la intencién es plantear que no se debe estereo-
tipar a las personas por su vestimenta, y que el elemento etiqueta
debe ser utilizado para su funcion utilitaria, que es limitarse a es-
tablecer el nombre de un producto (sea ropa u otra). En el plano
social, se "marca” o “estigmatiza” de forma simbélica a un cuerpo
que expresa determinadas diacriticos.
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ficados y con la intencién de construir marcos de
justicia compartido con los/as estudiantes.

Si volvemos al caso analizado, vemos que los/as
estudiantes se identifican a si mismos/as como
sujetos con derecho a correr los limites de ese
marco de justicia, a exigir una reconfiguracion de
los criterios que fundamentan las reglas; las reglas
escritas, pero principalmente las reglas sociales.
Las peleas que emergen en este paradigma no
se limitan a la construccién de un consenso para
actuar ante determinados conflictos, sino que se
ven a si mismo con un rol pedagogico que aspira
a prevenirlo. “Socializar para convencer” de que
muchos de los conflictos que sucedieron, suce-
den o sucederan deben abordarse con una mira-
da critica de género; mirada que se (des)aprende,
ensaya y construye en basa a no una sino varias
instancias y varios espacios, fisicos y también vir-
tuales. Las normas de sexo- género hegemonicas
atraviesan todos los espacios y tiempos escolares
(Morgade, 2011) y es por eso que la sublevacién a
ellas requiere un tipo de accién politica que para
ser efectiva debe tornarse capilar y sistematico.
Como bien sabe el movimiento de mujeres, la
lucha por una transformacién cultural requiere
interpelar tanto espacios de regulacion estatal,
como asi también, los discursos que atraviesan di-
versos elementos culturales, y muchas veces mas
dificiles de identificar.

Uno de los grande aportes de Judith Butler (2002)
para desentraiar los mecanismos de perpetuacion
del sistema sexo-género hegemaénico es la nocion
de performatividad del lenguaje para explicar que
el género se construye con la repeticion, unay otra
vez de la norma (heterosexual). La performativi-
dad debe entenderse no como un acto singular y
deliberado, sino como la practica reiterativa y re-
ferencial mediante la cual el discurso produce los
efectos que nombra. De esta forma se “"materia-
liza" la diferencia sexual en aras de consolidar el
imperativo heterosexual, y asi el "sexo” adquiere
su aspecto estabilizado y naturalizado.

Es asi que la tarea del activismo estudiantil de gé-
nero, como el movimiento feminista en general,
apelen a vias que tengan por fin desestabilizar,
desnaturalizar, quebrar un modo de socializacién
que se repite en las distintas dimensiones de la
cultura, incluyendo los modos tradicionales de
hacer politica. Vale preguntarse entonces si es
suficiente la democratizacion del espacio escolar
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que se presenta en este nuevo paradigma para
que se concreten las aspiraciones de la agenda
feminista y de la disidencia sexual.

La accién visual y virtual : “"Funcionan, las fotos
funcionan”

La intervencién finalmente desarrollada consis-
ti6 en la elaboracion de carteles con forma de
etiquetas de ropa, en versidn gigante, con una le-
yenda comun, “#Las etiquetas son para la ropa”
y arriba “no me digas (por ejemplo) Zorra”. "De-
diquemosnos a identificar en la semana cuales
son las palabras que mds escuchan para insultar,
las agregamos”, habia propuesto una docente.
"Puta”, “marimacho”, “turra”, “zorra” o “puto”,
"maricén”, “"pollerudo”, y “turro”, fueron las pa-
labras finalmente consensuadas. El “etiquetazo”
en si, se pensé como un evento para el cuadl emer-
gieron distintas ideas de interpelacién, como por
ejemplo, la opcidn de colgar estas etiquetas en
el hall de entrada, o la idea de que estudiantes
vestidas/as con ropa fuera de lo habitual (como
varones con polleras) repartan algin material en
relacion a los estereotipos de género.

Finalmente la mayoria se estas ideas no se llegaron
a concretar (menos la que describiremos), y los fac-
tores podrian ser disimiles: la superposicion con la
movilizacion e intervencion escolar del #Niuna-
menos que requirié una atencion y tiempo con-
siderable, la ausencia prolongada por problemas
familiares de una de las docentes impulsoras de
la actividad, la circulacion de distintos docentes y
estudiantes en las reuniones, o sencillamente la
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disolucién del proyecto por falta de insistencia
de los sujetos que los promocionaron®’.

Ahora bien, una de las ideas si pudo concretarse.
Un dia de mayo, durante el horario de entre tur-
no, un grupo de estudiantes y docentes del "gru-
po ESI” se dedicé a recorrer la escuela con los
carteles-etiquetas, preguntando a los distintos
actores escolares si podian fotografiarlos soste-
niendo alguno de ellos. La estudiante que tomo
las fotos relato:

“[bamos caminando por el colegio, los profes,
alguno chicos mds de ESI, e ibamos hablado
“te querés sacar una foto? es una campana
por las etiquetas” le deciamos. Algunos se
quedaban hablando. (...) Se sumaron todos
por suerte. En ESI, haciendo carteles, y sacdn-
dose fotos también, se sumaron muchos

Investigadora: como fue que decidieron subir-
lo a Facebook?

No sé, salié asi, corte, bueno saquemos fotos
y subdmosla a internet asi vemos si se com-
parte, si se hace viral o algo asi

Investigadora: Y que paso?

Tuvo mucha repercusion. Lo hice publico y mu-
cho likes, un montén, por ejemplo los que ven-
den en el buffet tuvieron muchos likes. No co-
mentaban mucho, mds que nada likes. (...) Ya
habiamos hablado que yo saque foto porque
también saco fotos en las marchas y a todo el
mundo le gustaban. Funcionan, las fotos fun-
cionan para llamar la atencién. (...) Me paso
también que hubo un festival acd en la escue-
la, de rap, de free style, y yo hice el album, lo
puse publico para que lo vean y muchos chi-
cos que vinieron a competir tipo les gusto, lo
pusieron de fotos de perfil y eso, y ahora estoy
sacando fotos de la compe todas las fechas.

Las fotos funcionan para llamar la atencién. Lo de
las etiquetas “fue un éxito, tuvo mds de 300 com-
partidos” me habia comentado otro estudiante.
Para ser exactos, 378. El album consisti6 en 25

7Notamos aqui una tension entre un formato de organizacién de
eventos escolares pautados en momentos y lugares esperados
(como por ejemplo los actos regidos por la efemérides o por la
agenda de la militancia estudiantil, como el aniversario a la no-
che de los lapices ) y una légica de accidn nutrida de las formas
de intervencion artisticas. Nos referimos a las actividades que
buscan resaltar por su originalidad y creatividad, no sélo en su
contenido sino también en su poder de “irrumpir” en el desarro-
llo habitual de la vida institucional.
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fotos con retratos ambientados en patios, aulas o
pasillos de la escuela, algunas de adolescentes o
adultos/as posando solos con las etiquetas, y en
otras se ve dos, tres y hasta 4 personas sostenien-
do de forma sonriente algunas de las etiquetas,
sin que hay una coincidencia entre el género de
las etiquetas y el de la persona que lo sostiene.
“Las etiquetas son para la ropa... No para las per-
sonas! —decia la bajada textual del album en la
red— La cantidad de relaciones sexuales que tene-
mos, el sexo o género de las personas con quienes
nos relacionamos, vestirnos con ropa asociada a un
género distinto al nuestro, vernos femeninxs y mas-
culinxs a lavez, lavilla o el barrio en el que vivimos,
la marca de nuestra ropa... Ninguna de esas cosas
nos hace buenas o malas personas, buenxs o malxs
estudiantes.(...)” Se nota aqui una planificacién de
la accion, con un texto que la fundamenta, y de
esta forma se aclara que no se trata de una practi-
ca espontanea y habitual (como es la de compar-
tir fotos en una red social) sino que existe alli una
intencién de expresar un desacuerdo. Lo notorio
es, sin embargo la ausencia de palabras alusivas
a los conflictos institucionales, y las regulaciones
escritas en torno a la vestimenta. Se prioriza asi el
alcance masivo a un problema extra muros, mas
que la responsabilizacion puntual a una autoridad
escolar. En una de las reuniones, se habian escu-
chado propuestas de estudiantes como “primero
hagdmoslo acd adentro y después el impacto afue-
ra”, “que no quede solo en este cole”. En las ob-
servaciones y en la entrevistas aparece en varias
oportunidades el deseo de que las acciones tras-
ciendan los muros escolares, ya que si “coordine-
mos con otras escuelas, nos van a escuchar mds, los
docentes van a decir "pongdmosnos las pilas”.

“No se si (las fotos de la etiqueta) llegd a la
rectora pero llegd a otros colegios. Y en el
colegio si fue como que “ah mira!”...supongo
que alguien si se puso a pensar como que “por
qué usar esa remera te hace puto? O por qué
se usa como insulto?” (Valeria, 16) No faltaba
igual el que decia, “toma este de puto porque
vos sos puto” pero como bueno, un poco con-
tradictorio .. tenemos q seguir trabajando. Las
fotos era para llamar la atencién pero tene-
mos que trabajarlo mas, ahora estamos con
eso” (Juliana 16)
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Instalar, mas que acusar. Lo que importa, pareceria
ser, es la irrupcion de lo inesperado. Un modo de
“concientizar” “socializar”, “informar” “llamar la
atencion”, “impactar” mediante las métodos que
apelan mas al efecto no contenido del lenguaje
visual y emotivo predominante en los modos de
consumos estéticos, que a una fundamentacién
escrita y lineal. Un légica que, citando a Dussel y
Quevedo (2011), apelan mas al lenguaje publici-
tario que prima en los consumos mediaticos que
a la logica institucional anclada en una secuencia-
cién, segmentacion y jerarquizacion de los sabe-
res (y roles) socialmente valiosos.

Cada sociedad elabora su propios parametros de
lo visible y lo invisible. Se trata de configuracio-
nes que contienen elementos politicos, episte-
moloégicos, estéticos, éticos. Esta idea la retoma
Inés Dussel en su articulo “"Escuelay cultura de la
imagen: los nuevos desafios” para cuestionar la
historiografia educativa que cree que la escue-
la se mantuvo al margen de la historia de otros
medios de produccion de la cultura, de otras tra-
diciones y herencias culturales. Dice Dussel que
ademas de reflexionar sobre la interpretacion de
la imagenes, resulta necesario desarrollar estu-
dios que historicen lo visual, sus tecnologias, el
régimen de visualidad. Sus trabajos nos invita a
preguntarnos cuales son o mejor dicho, como se
definen hoy los sentidos sociales en torno a la
validez epistémica y moral del lenguaje visual
en contraposicion al escrito. Validez que es ne-
cesario abordarla en un contexto en el que la
distincion entre saberes escolares y saberes de
la cultura juvenil esta en franca tensién, en don-
de la temporalidad protegida contrasta con los
ritmos digitales (Feixa 2010),y en el que el des-
centramiento de conocimiento escolar supone
el descentramientos del lugar del adulto (Martin
Barbero, 2007)

La web se constituye en un escenario para la ac-
cién, dicen Galindo y Oliveira (2014), autores que
se dedicaron a explorar los movimientos politicos
juveniles latinoamericanos. Plantean que existe
una convivencia de diversos 6rdenes de realidad
en donde se yuxtaponen practicas, medios y di-
namicas de las dimensiones online y offline de la
vida social de los jovenes y de su entorno. Lo/as
autores expresan que los movimientos politicos
"van de la calle a internet y de ahi a los medios
tradicionales” , como asi también “de internet a
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la calle”. La simultaneidad hace que sea dificil es-
tablecer una genealogia. Pero insisten, tal como
expresa Martin-Barbero con su idea de reterrito-
rializacion, que la cuestion central de esas nuevas
politicidades sigue estando anclada en la ocupa-
cién de los espacios publicos, en las relaciones
presenciales y de los cuerpos en las calles. Dicen
los autores que “Actuar politicamente es salir a las
calles, pero lo es también movilizar las demandas,
discursos y agendas del movimiento por la web:
crear imagenes, canciones, lemas y poner todo
ello en circulacion por la red procurando el mayor
ndmero posible de "veces compartido”, por Face-
book, (...), reproducir videos de medios masivos
de comunicacién en donde aparecen actos del
movimiento, entre otras, como estrategias de visi-
bilizacién y posicionamiento en la escena publica,
ganando en presencia y legitimidad.” (2014:200)
En este caso, podemos pensar que existe por
parte de estos actores una definicion de escue-
la como espacio publico, por ende, espacio de
disputas de sentidos sobre la ciudadania. O re-
tomando a Vommaro (2015) publico en tanto
posibilidad de estar juntos con una composicién
distinta a las dinamicas hegemonicas que pro-
mueven la segregacién y competencia. La escue-
la como territorio en donde la distribucion de los
cuerpos se tornan un aspecto sustanciales del
despliegue de la sociabilidad politica juvenil y
al mismo tiempo del aprendizaje en torno a los
marcos de lo posible (Nuiez, 2013).

Reflexiones finales

A lo largo del articulo fuimos describiendo el pro-
ceso por el cuadl se llevé a cabo esta actividad, y
las mdaltiples aristas e interrogantes que permiten
analizar en relacion a los estilos de accidn politica
que se despliegan. Retomamos, o reformulamos
las preguntas iniciales: ¢ Qué es lo nuevo de la mi-
litancia estudiantil “"de género”? ; Qué es lo nuevo
de la militancia estudiantil expresada bajo moda-
lidades “virtualesy visuales"?

La visibilizacion puablica, la bisqueda por cons-
truir legitimidad a través de expresiones de apro-
bacién/desaprobacién de sujetos que no pertene-
cen a la comunidad que estd siendo interpelada,
abona a una reconfiguracién de la cultura politica
estudiantil. Diremos entonces que co-existen al
menos dos loégicas de accion politica, y que consi-
dero, no hay elementos suficientes para decir que
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es atribuible a una u otra generacién.

Por un lado, una fundamentada bajo el paradig-
ma de derecho tradicional, en leyes de distinta
jerarquia, (tal es el caso de la Ley de Identidad
de género) que tensionan o complementan la re-
glamentacion interna de la escuela. Desarrolla-
mos estos debates en la primera parte del traba-
jo para indagar en los sentidos que le atribuyen
docentes y estudiantes a los distintos tipos de
regulaciones escritas. La elaboracion de la carta
en una primer instancia dio cuente de una inten-
cioén de agotar las distintas vias y la necesidad
de “conocer las leyes para poder defendernos”y
argumentar frente a los retos o miradas conde-
natorias de docentes ante el uso de determinada
ropa. “Para saber como pararnos”ya que en (ulti-
ma instancia docentes y estudiantes mantienen
un respeto y valoracion a las leyes y a la organi-
zacion escolar en general.

Por otro lado, crece un estilo de hacer politica
fundamentada en otro nivel de legitimidad. Esta
es, la cantidad de “compartidos”. Mientras las
primera apela a un modo tradicional de legitima-
cion anclada en una expresion escrita del dere-
cho tradicional, la segunda apela a una jerarqui-
zacién mediatica que busca generar la ebullicién
de emociones e identificaciones y que, como ex-
presa Dussel y Quevedo (2011), promueve una
participacion basada en una “cultura del comen-
tario” y lenguajes visuales y colaborativos.

Resta seguir profundizando en una hipétesis po-
sible, y esta es que existe una continuidad en-
tre aquello que se reclama y la forma que toma
para ser manifestada. En concreto, examinar si
los reclamos de género, y la tradicion de lucha
feminista que la nutren, tienen una especificidad
que, a diferencia de otros reclamos estudiantiles,
la hace mas permeable a estas modalidades, es-
téticas y temporalidades que se despliegan en el
espacio virtual.
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Historia de las juventudes

Alejandra Soledad Gonzalez y Emilse Malke Kejner

El contexto de produccion de esta relatoria (2017,
entre Cordoba y Neuquén) invita a una reflexion
historiografica sobre los senderos transitados y las
exploraciones pendientes en los diez anos trans-
curridos desde la | ReNIJA, desarrollada en La Plata
durante 2007, y sus posteriores ediciones: Salta
(2010), Viedma (2012), Villa Mercedes (2014) y
Rosario (2016). En ese marco de tramas tempora-
les y espaciales, centraremos nuestra lectura en
un eje de “hilos y huellas” (Ginzburg, 2006): las
investigaciones emergentes dentro del Grupo de
Trabajo (en adelante GT) Historia de las juventu-
des. Tres objetivos guian nuestro analisis: a) ex-
plorar las pertenencias institucionales y las pro-
cedencias disciplinares de las/os participantes; b)
sintetizar algunos avances y vacancias en torno a
los objetos de estudio abocados a juventudes; c)
ofrecer tanto una descripcién general de las reu-
niones precedentes como un detalle de lo ocurri-
do en el encuentro rosarino.

El cotejo de los datos académicos pertenecien-
tes a diez coordinadoras/es y veinte expositoras/
es, participantes en el citado GT, permite percibir
que en las reuniones tuvieron preponderancia in-
vestigadoras/es provenientes de universidades
nacionales con sede en diversas ciudades y regio-
nes: Buenos Aires, Cérdoba, Comahue, La Plata,
Nordeste, Rosario, Salta y Tucuman®. En torno a

*El ndmero de expositores sobrepasaria los 20 si teneros en cuen-
ta que, en algunas ediciones, los coordinadores también participa-
ron como ponentes del mismo GT.

las procedencias disciplinares, si bien observa-
mos una preeminencia de autoras/es que esta-
ban realizando trayectos académicos de grado y
postgrado en Historia, en todas las ediciones de
la ReNIJA, el GT Historia de las juventudes conté
con la participacion de colegas de otras ciencias
sociales y humanas que potenciaron dialogos
permeables en los que se conectaron y traspa-
saron fronteras: Antropologia, Comunicacién So-
cial, Educacion, Linguistica, Semiética y Sociolo-
gia. Aproximadamente, la mitad de esos agentes
poseiamos relacién con CONICET (una mayoria,
como becarios; una minoria, como miembros de
carrera cientifica). Aqui, consideramos que surge
una primera tension, pues ese porcentaje reduci-
do de investigaciones, que fueron apoyadas eco-
némicamente en su primer trayecto por politicas
cientificas, vieron afectadas su continuidad por
una merma de los subsidios y por la escasa posi-
bilidad de acceso a estabilidad laboral.
Especificamente, el evento rosarino conté con sie-
te exposiciones que mantuvieron la diversidad en
la pertenencia disciplinar e institucional. Desde
la historia participaron Yanina Floridia y Carolina
Musso, de Cérdoba; Laura Luciani, de Rosario; y
Débora Ermosi y Francisco Soto, de Gran Buenos
Aires. Joaquin Vélez, de La Plata, trabaj6 desde la
antropologia y Gerardo Choque, Celeste Juarez y
Adriana Zaffaroni investigan en Salta desde la so-
ciologia y las ciencias de la educacién.
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Deteniéndonos en las ponencias, encontramos una
variacion cuantitativa en el nimero de trabajos
expuestos en el GT Historia en cada ReNIJA: cua-
tro en La Plata, nueve en Salta, cinco en Viedma,
dos en Villa Mercedes y siete en Rosario. A nivel
cualitativo, resefar algunas caracteristicas de los
objetos de estudio abordados en las exposicio-
nes en esos veintisiete textos deviene una ventana
fructifera para visualizar los caminos recorridos y
la agenda adn pendiente?. En cuanto a las proble-
maticas (re)construidas detectamos un gran caudal
de temas y enfoques tedricos de Nueva Historia
Politica que abordan las objetivaciones y subjeti-
vaciones desarrolladas en torno a la participacion
“juvenil” en diversas areas: una ponencia dedicada
al movimiento rural (Vommaro, 2010); varios es-
tudios sobre estructuras partidarias como el Par-
tido Justicialista (Acha, 2010; Fajardo, Mutuverria
y Chaves, 2010), la Unién Civica Radical (Gonzé-
lez, 2010) y el Partido Comunista (Ermosi, 2016).
Otro conjunto de trabajos investigan la militancia
estudiantil: a nivel secundario durante los anos
80 (Enrique, 2010) y a nivel universitario tanto a
inicios del silo XX en La Plata (Fernandez Plasti-
no, 2012) como durante los primeros afos 70 y
comienzos del siglo XXI en Rio Negro y Neuquén
(Kejner, 2007,2010, 2012).

A la vez, se fueron incrementando, especialmen-
te en la V Reunion, los aportes de Historia Social
y Cultural, que emprenden la problematizacién
de otros hilos importantes de la trama de repre-
sentaciones y practicas que conformaban a “los
jovenes”, como sujetos y agentes, tanto desde
esferas hegemdnicas como desde experiencias
subalternas: propuestas contraculturales desple-
gadas en los anos sesenta desde Buenos Aires
(Collado, 2012); noviazgos de "menores” en es-
trados judiciales sesentistas cordobeses (Musso,
2014); produccién de humus cultural en Salta du-
rante las décadas de 1960-1970 (Juérez, Zaffaro-
niy Choque, 2016); discursos técnico-cientificos
en los ahos 60 y 70 sobre jovenes de sectores
populares desde Cérdoba (Musso, 2014; 2016)
y sobre clases medias juveniles desde Buenos
Aires (Vélez, 2016); fiestas oficiales por el Dia
de la Juventud en la Gltima dictadura (Gonzalez,
2012); asociaciones juveniles catélicas rosarinas

2Para este andlisis de las ponencias retomamos algunos ejes verti-
dos en la relatoria precedente (Gonzalez y Collado, 2014), y suma-
mos nuevas perspectivas y casos de la V ReNIJA.
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durante el régimen civico-militar (Luciani, 2016);
musicas que desde el rock hasta la nueva trova
formaron parte de la transicion de los afios ‘80s
(Terriles, 2007; Bruno, 2012; Soto, 2016); repre-
sentaciones juveniles en el contexto de la Gue-
rra de Malvinas (Floridia, 2016).

En ese marco de avances tematicos, también
emergen areas de vacancia. Quedan varios cami-
nos por explorar, desde “"microhistorias” situadas
en casos significativos hasta abordajes de alcance
“global” (Chartier, 2005). Precisamos, entre otras
cosas: abordajes que reconstruyan histéricamen-
te las diversas artes (cine, danza, disefio, fotogra-
fia, literatura, musica, plastica, teatro...) en las que
los “jévenes” devinieron productores y publicos
protagoénicos; trabajos de Historia Econdmica que
permitan conocer a los mercados y consumos “ju-
veniles”; investigaciones de Historia Social que
complementen el recurrente estudio de las clases
medias con la indagacién de practicas construidas
y constructoras de sectores dominantes y subal-
ternos; indagaciones que conecten a los procesos
etarios con las clasificaciones en torno a las varia-
bles de género y raza®.

En torno a la delimitacién temporal de las practi-
cas historicas estudiadas encontramos una pre-
dileccion por la década de 1960. Esta constata-
cién para el GT se corresponde con una tenden-
cia historiografica general que marcé los inicios
de la Historia de las juventudes en Argentina a
comienzos del siglo XXl y el desarrollo de dos li-
neas de investigacion: un “foco de interés se ha
puesto en las relaciones entre juventud y politica,
con intentos de auscultar las dinamicas de radica-
lizacién politica de fines de la década de 1960 y
comienzos de la siguiente. También centrados en
esas décadas, algunos/as historiadores/as han co-
menzado a estudiar otros aspectos, fundamental-
mente las transformaciones en la sociabilidad y los
consumos juveniles, los cambios en la moral sexual
y las relaciones entre varones y mujeres, o la emer-
gencia de practicas contraculturales” (Fernandez
Plastino y Manzano, 2010: 145).

Alapar,otrade las corrientes que detectamos como
constante en las reuniones fue un crecimiento del
ndmero de investigaciones dedicadas a la ultima

3Varios de estos temas han sido abordados en otros grupos de tra-
bajo de las ReNIJAs (como Comunicacion y tecnologias, Practicas
culturales, Cuerpos géneros y sexualidades), pero desde otras dis-
ciplinas. Lo que observamos fue su escaso abordaje en el GT de
Historia de las juventudes.
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dictadura militar y, especialmente, a los afnos 80. A
diferencia de esos periodos que concentran la ma-
yoria de ponencias, solo dos trabajos abordan los
sucesos de la década de 1910, mientras las déca-
das de 1940-1950, 1990 y 20004, registraron una
Unica ponencia. En contraposicién, encontramos
una ausencia de indagaciones sobre el resto de
décadas del siglo XX. Paralelamente detectamos
vacancias de estudios dedicados a reconstruir re-
presentaciones y practicas (auto)designadas como
juveniles en “acontecimientos, coyunturas y largas
duraciones” de una nacién bicentenaria cuya his-
torizacién permitiria reflexionar, entre otras cues-
tiones, sobre la "provisionalidad y liminalidad” de
las juventudes durante giros de siglo y milenio (Cf.
Chartier, 2005; Levi & Schmitt, 1996).

Respecto a los contextos espaciales historizados
observamos dos caudales de estudios mayori-
tarios emprendidos sobre y desde Buenos Aires
y Cérdoba. Conjuntamente, fueron prosperando
reconstrucciones sobre las experiencias juveni-
les desarrolladas en Salta, Neuquén y Rio Negro.
Por otro lado, mientras algunas ciudades han
sido objeto de una Unica ponencia —Corrientes
(Campusano, 2014), Rosario (Luciani, 2016), Tu-
cuman (Gémez & Giori, 2010)—, se multiplican
las preguntas sobre las quince provincias restan-
tes que integran el territorio de Argentina. Asi,
entre las tareas pendientes puede nombrarse la
necesidad de estudios que aborden la construc-
cién de juventudes en diferentes escalas, per-
mitiendo comprender algunas redes regionales,
nacionales, continentales y mundiales que otor-
garon visibilidad a "los jévenes” en procesos co-
yunturales y estructurales. En esa linea podrian
ubicarse algunos abordajes, sobre la década de
1980 en particular y sobre la coyuntura 1950-
1980 en general, emprendidos por participantes
del GT Historia de las juventudes, tanto en forma
particular como en equipo: Espert (2007), Gon-
zalez (2016), Manzano (2016)5.

“Tal como sostenemos en la nota anterior, existen en otros grupos
de trabajo ponencias respecto de las juventudes en las Gltimas
tres décadas que integran el giro del siglo XX al XXI.

5Desde 2016 estamos desarrollando el Proyecto PICT “Juven-
tud, cultura y politica en la historia reciente: entre lo local, lo
nacional y lo transnacional”, donde estamos abordando cuatro
décadas (1950 a 1980), indagando especificidades y redes en-
tre Capital Federal, Cérdoba, La Plata y Rosario. Dirigido por la
Dra. Valeria Manzano e integrado por investigadores formados
(Ehrlich, L.; Gonzalez, A.S, Luciani, L; Pasqualini, M) y estudiantes
de posgrado (Barolo, G., Collado, P, Delgado, J, Soto, F.)
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Esperamos que este Grupo de Trabajo de Histo-
ria pueda seguir contribuyendo al campo de los
Estudios de las juventudes de Argentina, un es-
pacio que se encuentra en vias de consolidacion
pero presenta cartografias pendientes en diver-
sas ciencias sociales (Cf. Chaves et al, 2013). His-
torizar categorias de edad nos invita a reflexionar
acerca de “procesos de objetivacion y subjetiva-
cién donde se (auto)construyen corporalidades,
actitudes y emociones, tanto individuales como
colectivas” (Gonzalez, 2012). Consideramos que
esa tarea puede ser uno de los hilos fructiferos
para poder adentrarnos en la compleja trama de
procesos sociales contemporaneos.
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Resumen

Con el retorno de un orden politico democratico,
la juventud volvid a ocupar un lugar visible en el
ambito socio-politico y cultural. Diversos actores
politicos y culturales proyectaron sobre los jove-
nes sus esperanzas de regenerar la cultura politi-
ca argenting, a la vez que contribuian a acentuar
lo juvenil de la "victima inocente”. En este senti-
do, el radicalismo al igual que otras fuerzas po-
liticas, como fue el caso del Partido Comunista,
buscaba acercarse a los sectores juveniles.

En la década de 1980, desde el discurso oficial
"ser joven” tuvo varios significantes: se pensaba
a los jévenes como “victimas” de la experiencia
de la dictadura, y como tales, se ponia énfasis en
el fuerte grado de despolitizacién de sus accio-
nes. En concordancia con el discurso oficial, los
jovenes comunistas afirmaban y defendian el
rol protagénico de la juventud. Sean concebidos
como “militantes”, “jévenes idealistas” o “vic-
timas inocentes”, en el transcurso de la década
de 1980, los jovenes devinieron protagonistas
centrales de la escena politica y cultural. No
obstante, con simbolos, discursos, estrategias y
practicas diversas y disimiles, ambas fuerzas se
disputaban a "la juventud” para dar formay con-
tenido a la nueva "cultura politica” que el pais
requeria.

Teniendo en cuenta esto, en este trabajo se bus-
cara comprender las caracteristicas de la forma-
cion de una nueva camada de militantes que se
incorporaba en la politica de dicho periodo. Asi,
a través de panfletos, boletines oficiales, entre-
vistas y de revistas partidarias y de época se ana-
lizara en el primer apartado los significados de
“ser joven” en la década del ochenta. En un se-
gundo apartado, se analizara como el PCy la UCR
se “disputaban” a la juventud. Esto permitira, en
un tercer momento, analizar como se pensé a la
juventud en clave generacional. Por altimo, es es-
bozaran los comentarios finales.

Palabras claves
Juventudes, cultura politica, década del ochenta

1. Pensar la juventud

Con el retorno del gobierno democratico diversos
actores del ambito politico y cultural proyectaron
sobre la juventud sus esperanzas de regenerar la
cultura politica argentina, a la vez que contribuian
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a acentuar lo juvenil de la “victima inocente”, una
figura central en los debates sobre el terrorismo
de Estado a mediados de la década de 1980. De
este modo, como lo reafirma Federico Lorenz al
analizar las memorias de “la noche de los lapi-
ces”, hacia mediados de la década de 1980 social
y culturalmente se enfatizaban los rasgos de “ino-
cencia” de las victimas y una de las claves de este
proceso fue laimagen de las "victimas adolescen-
tes” de la dictadura militar*. En este contexto, "los
adolescentes como victimas” comenzaron a co-
brar peso en un sentido inverso al de la propagan-
da militar, manteniendo como caracteristica cen-
tral suinmadurez y propension a la manipulacién
que a la vez los convertian en victimas inocentes
de la dictadura

Entre los actores que contribuyeron a acentuar es-
tos rasgos, se puede mencionar el informe de la
Comision Nacional sobre la Desaparicion de Per-
sonas (CONADEP), Nunca Mds, publicado en 1984,
que en el Prélogo y en el Capitulo I, retomé estos
conceptos?. En este sentido, Sandra Raggio afirma
que "la noche de los lapices”, por la forma en que
ha sido contada* es uno de los mejores ejemplos
de una narrativa mas amplia a la que se ha deno-
minado el "mito de la inocencia” o "la victima ino-
cente”, cuya caracteristica mas notable es “"haber
obstruido en la narracion de los desaparecidos su
pertenencia politica y sobre todo su adscripcion
a las organizaciones armadas revolucionarias”®.
Segun la autora, este modo de narrar hegemoniz6
durante mucho tiempo el discurso publico de los
organismos de derechos humanos, aunque dist6

Lorenz, “"«Tomala vos, ddmela a mi». La noche de los lapices”, p. 102.
2[bidem, p. 102.

3En el Prélogo del informe se definia a las victimas de la represion
que tenian un fuerte activismo social y se afirmaba que las victi-
mas eran en su mayoria “inocentes de terrorismo o de pertenecer
a los cuadros de la guerrilla”. A su vez, el Capitulo Il del informe,
dedica un apartado a los adolescentes. ibidem, p. 102.

“La historia de “la noche de los lpices” relata el secuestro de seis
adolescentes desaparecidos la noche del 16 de septiembre de 1976,
en La Plata, y de un sobreviviente, Pablo Diaz, quien fuera secues-
trado dias mas tarde. Todos ellos eran estudiantes secundarios y
habian participado de las luchas por el boleto escolar secundario el
ano anterior. Asi narrado, el relato ha funcionado por mas de veinte
anos como metonimia del terrorismo de Estado llevado adelante
por el régimen de facto. Raggio, Sandra. "Las memorias de «La no-
che de los lapices»”, en La noche de los lapices. Historia y Memoria,
Comisién Provincial por la Memoria, 2010, p. 5.

5 SegUn la autora, esta narrativa fue tributaria de la justicia. La for-
mula “victimas inocentes” fue un enunciado basado en fundamen-
tos juridicos, en tanto nunca se demostr6 que fueran culpables de
algan delito. Ibidem, pp. 4-5.
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mucho de ser el Unico. No obstante, se convirtio
en “un recurso discursivo efectivo que amplio la
base de legitimidad del movimiento, logrando
mayor reconocimiento social y receptividad de
sus demandas”e.

La voluntad de dejar atras una época signada por
la violencia se tradujo en una caracterizacion mu-
cho mas ética que politica de una etapa caracteri-
zada por las violaciones a los derechos humanos.
En este espacio, la figura de las victimas perdio
sus aristas politicas frente al realce de sus cuali-
dades morales; y esta dimensi6n ética se trasla-
do a la descripcion del periodo. En este sentido,
Cecilia Lesgart sefala que "los anos ‘80 necesi-
taron despolitizar —deshistorizar es la palabra
corrientemente utilizada— el pasado militante”.
En estos anos, se acentua el pasado politico de
los ciudadanos, una operacién que —segun la
autora— se utilizé para “cuestionar lo que estas
narraciones consideran que ocurrié en los afhos
ochenta: un desplazamiento de la politica y su
reemplazo por lo juridico™’.

Tal como senalan Marcos Novaro y Vicente Palermo,
lo que se habia llamado la “guerra interna” era
ahora la "represion” o el “terrorismo de Estado” y
los que habian sido “subversivos” ahora eran "mi-
litantes”, “jovenes idealistas”, “victimas” y mas
precisamente “victimas inocentes”s. Esta fue la
forma en que los jovenes fueron resignificados en
el contexto de reclamos y denuncias por violacio-
nes de los derechos humanos.

En concordancia con esto dltimo, en el transcur-
so de los anos de la década de 1980, los jovenes
devinieron protagonistas centrales de la escena
politica y cultural. El radicalismo, de la mano de
Alfonsin, al igual que otras fuerzas politicas, como
fue el caso del Partido Comunista (PC), buscaba
acercarse a los sectores juveniles. Asi, la "demo-
cratizacion de la escuela secundaria” formo parte,
de un proyecto politico mas amplio que deposi-
taba en ésta entre otras instituciones, como las
universidades nacionales, los sindicatos, el parla-

¢{bidem, p. 4.

7Lesgart, C.; “Luchas por los sentidos del pasado y el presente.
Notas sobre la reconsideracién actual de los afos ‘70 y ‘80", Qui-
roga, H.; Tcach, C. (comp.) Argentina 1976-2006. Entre la sombra de
la dictadura y el futuro de la democracia, Universidad Nacional del
Litoral, (2006), Ediciones Homo Sapiens, p. 191.

8Novaro, M.; Palermo, V.; La dictadura militar (1976-1983). Del
golpe de Estado a la restauracién democrdtica, (Buenos Aires), Pai-
dés, (2003. p. 487), Citado en Lorenz, 2004, p. 103.
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mento y los partidos politicos, la tarea de contri-
buir a refundar la “cultura politica” argentina. Para
ello, la escuela debia aportar a la instauracion de
un nuevo modelo de “civismo democratico” con
identidades politicas acordes a la nueva época®.
En este sentido, en lo que respecta a los estudian-
tes secundarios, los Centros de Estudiantes cons-
tituyeron —como lo planteaba lara Enrique—una
de las vias privilegiadas a través de las cuales el
gobierno intent6 llegar a las zonas mas profundas
de la socializacién politica de los jovenes adoles-
centes y producir fuertes identificaciones con los
valores del liberalismo politico y con el nuevo mo-
delo de "civismo democratico”*°. No obstante, a

pesar de la revalorizacion de la participacion de-
mocratica como experiencia socializadora y de la
convocatoria realizada a los estudiantes para que
participaran en la construccion del nuevo orden
politico, el gobierno radical convalidé la neutrali-
dad politica en el ambito escolar. Al hacerlo, afirma
la autora, "tomo distancia de las politicas educa-
tivas implementadas en 1973 y se acercé a las
posiciones sostenidas por la iglesia catélica y gru-
pos afines, reforzando la ideologia hegemoénica
del sistema educacional”.**

Aunque el alfonsinismo intentaba contrarrestar
la imagen negativa de los jévenes en relacion con
la reorganizacién de los centros de estudiantes,

consideraba que la participacion estudiantil no
debia emparentarse con la militancia politico-par-
tidaria en la escuela; s6lo podian organizar activi-
dades culturales y recreativas. Como la ha estu-
diado Enrique, sin embargo, los estudiantes se-
cundarios adquirieron un gran protagonismo poli-
tico en la democratizacién de la vida escolar, al
producir, entre otras cosas, cambios significati-
vos en la legislaci6n.*?

Fueron multiples las acepciones que se han atri-
buido a la categoria juventud en la década de
1980: “jévenes idealistas”, “jévenes militantes”,
“jovenes inocentes”. Indistintamente el nombre
que reciban, todos colocan en el centro de la es-
cena al joven como actor politico durante los anos
ochenta. En este contexto, ; qué significaba la “ju-
ventud” para el PC? Para su 6rgano juvenil, la Fe-

2Enrique, “El protagonismo de los jévenes estudiantes secunda-
rios”, p. 8.

1 [bidem, p. 8.
1 {bidem, p. 26.
22[bidem, p. 27.
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deracién Juvenil Comunista (FIC o Fede), ;¢ qué sig-
nificaba “ser joven"? En concordancia con el resto
de los actores sociales y politicos, los comunistas
confiaban en el protagonismo de la “joven gene-
racion” en la regeneracion de la cultura politica
argentina.

Al borde de las elecciones que resultaron en la
victoria de Raul Alfonsin, Athos Fava, Secretario
General del Partido Comunista a partir de 1980,
presentaba asi el papel de la juventud en la Ar-
gentina de los anos ochenta:

“el espiritu combativo de la juventud argen-
tina se fundio con el sentimiento de unidad
nacional patriética y antiimperialista. Hoy, el
giro a la izquierda, la experiencia unitaria, la
lucha de masas y su organizacion, ya son ele-
mentos de considerable gravitacion entre los
jovenes obreros y estudiantes [...] La juventud
se ha convertido —para las diversas fuerzas
politicas— en terreno de disputa. Compren-
den que alli se decide, en lo fundamental, el
rumbo del movimiento obrero, campesino y
estudiantil. Temen la complementacion y fu-
sion de la experiencia de estas dos capas de
la joven generacion [...] Los comunistas con-
sideramos a esa juventud como protagonis-
ta, en mejores condiciones que ninguna otra
para asumir sus responsabilidades [...] La ju-
ventud [...] se ha transformado en una pode-
rosa fuerza que participa ampliamente en la
vida del pais, que aporte su empuje creador,
su sano espiritu patriético y tiende a insertar-
se en el movimiento democratico y renovador
del pueblo.”3

La dirigencia del PC —correctamente— asumia
que la “juventud”, a la que le asignaban un rol pro-
tagoénico en las transformaciones politicas que se
avecinaban, se estaba convirtiendo en un “"campo
de disputa” entre diversas fuerzas politicas. En
virtud de ese protagonismo y de esa competen-
cia, en 1983 el PC dedic6 un segmento significati-
vo de su "Programa de Gobierno” a las demandas
y propuestas centradas en la juventud:

"1) Creacién de fuentes de trabajo preferen-
ciales para los 200.000 jovenes que anual-
mente estdn en condiciones de incorporarse a

13" a situacion de la juventud”, en Fava, Athos. Qué opinamos los
comunistas. Propuestas para la transicién a la democracia, (Bue-
nos Aires), (1983), Editorial Anteo, pp. 81-82.
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la produccién [...] Desarrollo y ampliacion de
la ensenanza técnico-profesional en las ciu-
dades [...] 2) Promocién de la participacion de
los jovenes en la vida sindical a partir de los
18 anos con plenitud de derechos. 3) Apertu-
ra de lineas de créditos a largo plazo y bajo
interés para las jévenes parejas [...] 4) Ga-
rantia de plena legalidad para el movimiento
estudiantil y sus organizaciones representati-
vas [...] Supresion de cualquier arancelamien-
to en la ensenanza [...] Carné estudiantil para
abaratar los costos de los utiles escolares, del
transporte publico y de las actividades cultu-
rales. 5) Establecimiento de un sistema coor-
dinado [...] para promover el acceso de la in-
fancia y la juventud al deporte, la educacion
fisica y la recreacién.”*

Tal como se desprende de la cita, las primeras de-
mandas y propuestas de dicho programa estuvie-
ron centradas en las condiciones socioeconémicas
de la juventud, mientras que las Ultimas recién se
centraron en el campo cultural. En este sentido es
importante senalar, que este esquema ya se venia
utilizando dentro del PC, por lo tanto, dichas de-
mandas no representan una novedad para la nue-
va época.

Con el retorno de la democracia, el PCy la FIC “as-
piraban a la unidad y a la convivencia democrati-
ca de la juventud argentina”. En este camino, la
juventud comunista se autoatribuia la responsa-
bilidad de aportar a la unidad popular. Asi lo ratifi-
caba Patricio Echegaray: "La Juventud Comunista
sera un fiel auxilio del partido en esta campana
por los derechos del pueblo, la unidad y la demo-
cracia por la independencia nacional y el progre-
so social".*® Es necesario prestar atencién a esta
cita, ya que de ella se desprende una mirada adul-
tocéntrica por parte del PCA en torno a su “rama”
juvenil en ese contexto. Esto es asi ya que, por un
lado, el Partido brindaba la posibilidad de cons-
truir un "programa” en torno a supuestas necesi-
dades del colectivo juvenil, mientras que, por otro
lado, el PCA consideraba a la propia FJC como una
rueda de auxilio del Partido.

La juventud era concebida como un “campo de
disputa” con otras fuerzas politicas. En este sen-

14*Derechos de la Juventud”, Plan de Gobierno del Partido Comu-
nista, (Buenos Aires), (1983), Editorial Anteo, p. 26.

15 “Tenemos mucho para ofrecer”, Aqui y Ahora la Juventud,
(abril-mayo de 1983), N° 14, p. 5.
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tido, el PC concebia que el proyecto que mejor
encajaba con la juventud era “el proyecto de la
revolucion democratica, agraria, antiimperialis-
ta en vias al socialismo”. Esto era asi, ya que se
creia que la juventud era la mas interesada en
convertirse en la "generacion de la unidad nacio-
nal, patriética y antiimperialista”. En un reporta-
je a Adrian Lebendiker, de la Direccion Nacional
de la FIC, éste afirmaba que la juventud se com-
prometia en esta tarea porque, haciéndose eco
de una mirada muy arraigada en las fuerzas de
izquierda, creia que era rebelde y revolucionaria
"por naturaleza™:

“La juventud se nuclea no solamente porque
tiene un sello de juventud sino que lo hace para
cuestiones concretas, para confrontar, es por
definicion rebelde y se le quiere dar una pro-
yeccion politica a esa rebeldia [...] La nueva
camada de jovenes que se incorpora a la juven-
tud viene con una vision del proceso revolucio-
nario distinta a la que tienen los jévenes de los
60 0 "70: son luchas diferentes, la situacion
de la izquierda es distinta, hay autocritica del
proceso revolucionario.” ¢

El proceso de “autocritica” iniciado por los jove-
nes comunistas seria lo que, en la vision de Le-
bendiker, distinguiria a esa nueva camada de mi-
litantes de las generaciones anteriores. De ahj,
la necesidad de construir una nueva FJC, acorde
a los lineamientos acordados y avalados por el
XVI Congreso del Partido.*” De este modo, el pa-
pel que la juventud nucleada en la FJC asumi6
en este periodo fue crucial para comprender las
transformaciones experimentadas al interior de
la organizacion en lo referente a la captacion del
sector juvenil.

2. Los jovenes en disputa

Tal como se ha mencionado en el apartado ante-
rior, el PCA no fue el Unico, y ni siquiera el mas
importante, beneficiario del renovado activismo

16™| a necesidad de hacer sintesis”, Comparieros de Militancia, N° 2,
(mayo de 1988), pp. 18-22.

17EL XVI Congreso del PC se celebré en Parque Norte del 4 al 9
de noviembre de 1986. Alli se debatieron, entre otros temas, la
posicion tomada por el partido durante la dltima dictadura militar
—que conllevé una fuerte autocritica— y la nueva linea politica
que pretendian seguir: el Frente de Liberaciéon Nacional y Social
(FLNS). A partir de este momento, la idea del “viraje” alinterior del
PCy de la FIC fue cada vez mas latente, asi como la presion de las
nuevas camadas militantes por cambios radicales.
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juvenil en los inicios de la “transicion” en la Ar-
gentina. Como lo han remarcado algunos estu-
dios?, el radicalismo buscaba incorporar nuevos
elementos a su “cultura politica”, pretendiendo
la superacién de las viejas estructuras partida-
rias, caracterizadas por clientelas electorales y
punteros. Estos elementos se encontraban vin-
culados fundamentalmente al énfasis en la mo-
vilizacion y a la apertura del partido hacia los
sectores juveniles. Buena parte de los militantes
que estaban reunidos en la Junta Coordinadora
Nacional (JCN) —quienes habian actuado en la
Juventud Radical (JR) a fines de los sesentay prin-
cipios de los setenta— encontraron en Alfonsin la
“expresion de cambio” que creian la UCR necesi-
taba. Tal como senalan Marcos Novaro y Vicen-
te Palermo, durante el proceso y, mas aun en la
transicion, esta corriente se diferencio del resto
de las juventudes politicas por su dinamismo, lo
que mostraba que —salvo el Partido Intransigen-
te (PI), donde confluyeron muchos de los grupos
dispersos de las juventudes revolucionarias— "no
habia quien pudiera disputarle a los radicales de
la JCN la representacion de todos aquellos jove-
nes y no tan jovenes que jamas habian votado o
lo habian hecho sélo en 1973".*° Esto fue posible
debido a que, al perder legitimidad la dictadura
militar, entre los jovenes comenz6 a organizarse
un renovado activismo cultural y artistico, con el
fin de ser protagonistas en los cambios que se
aproximaban.

Aqui aparece el primer elemento en comun en-
tre el proyecto politico-cultural de los radicales
y el de los comunistas. Con simbolos, discursos,
estrategias y practicas diversas y disimiles, am-
bas fuerzas se disputaban a "la juventud” para
dar forma y contenido a la nueva "cultura politi-
ca” que el pais requeria. En el ambito de las po-
liticas culturales, Rosalia Winocur afirma que du-
rante el gobierno de Alfonsin se disefaron una
serie de propuestas orientadas a democratizar
y diversificar el consumo de bienes culturales.
Por un lado, algunas de estas politicas generaron
una gran actividad cultural en plazas, parques y

18 Para mayor informacién ver Delgado, Maria Soledad. «"El otro
Partido": Algunas consideraciones acerca del radicalismo (1983-
1989)», trabajo presentado en el IV Congreso de Ciencia Politica,
Universidad Nacional de Rosario, noviembre de 2003.

9 Novaro, M.; Palermo, V.; La dictadura militar 1976-1983: del gol-
pe de Estado a la restauracién democridtica, (Buenos Aires), (2011),
Paido6s, p. 517.
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paseos publicos: conciertos, recitales, festivales,
etc. Por otro lado, posibilitaron la creacion de pro-
gramas de promocion cultural en barrios, pueblos
y villas de emergencia. Estos proyectos se basa-
ban en el fomento de diversas acciones llevadas a
cabo por agentes culturales (artistas, profesiona-
les, intelectuales) en barrios populares, general-
mente canalizadas a través de talleres de musica,
teatro, danza, plastica. Entre otros, se pueden ci-
tar los proyectos del Plan Nacional de Cultura de
la Secretaria de Cultura de la Nacion (1984) y las
distintas propuestas generadas por las munici-
palidades de Buenos Aires, Rosario y Cérdoba en
materia de accién cultural (1983-1989).2°

La base del accionar politico de Alfonsin en mate-
ria de cultura en los primeros anos de su gobier-
no, estuvo vinculada a las ideas de derechos y al
intento de reorganizar una "“cultura nacional”. De
acuerdo a Ana Wortman, la politica cultural alfon-
sinista retomo nociones de la Declaracién Univer-
sal de los Derechos Humanos, segtn la cual “toda
persona tiene derecho a tomar parte libremente
en la vida cultural de la comunidad, a gozar de las
artes y a participar en el progreso cientifico y en
los beneficios que de él resulten”.?* Esta idea de
cultura como derecho, tanto como el espiritu de
unidad y participacion social fomentado por el
radicalismo, fue compartido por los dirigentes
del PCA 'y de la FIC también. No obstante, como
veremos mas abajo, a diferencia del gobierno ra-
dical, los comunistas no concebian esta idea por
fuera de la actividad politica. Si podrian coincidir
en la apuesta alfonsinista de concebir una “cul-
tura nacional”. Como lo indicaba Viviana Usubia-
ga, desde la agenda alfonsinista se promovi6 el
concepto de “cultura nacional” con la intencién
de disolver la dualidad entre “cultura de elite”
y “cultura popular”. En el Primer Encuentro del
Consejo Federal de Cultura (1984) bajo el lema
"La Cultura es para todos” se delined el Plan Na-
cional de Cultura (1984-1989) donde “se declaré
que resultaba de gran importancia para la socie-
dad civil argentina replantear todo el quehacer
cultural, orientandolo hacia el sostenimiento de
la democracia, propiciando la participacion efec-
tivay en libertad del pueblo y las decisiones que

20 Winocur, Rosalia. "Politicas culturales y participaciéon popular
en Argentina: la experiencia del Programa Cultural en Barrios

(1984-1989)", 1994, p. 98.

2Wortman, Ana. “El desafio de las politicas culturales en Argen-
tina”, 2001.
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hacen a su destino, impulsando la descentraliza-
cién que asegurara el acceso y la participacion
comunal, provincial, regional y nacional, profun-
dizando la integracion en el contexto latinoame-
ricano”.?? En este sentido, la Secretaria de Cultu-
ra de la Ciudad de Buenos Aires desarroll6 desde
1984 el "Programa Cultural en Barrios” con la
intencion de “recuperar una red de instituciones
sociales en desuso para que a partir de peque-
nas células de organizacion social en los barrios,
se incentivara una reapropiacion de la imagina-
cién y la creatividad”.?® Cerca de cumplirse dos
anos de gobierno radical, la Secretaria de la Mu-
nicipalidad de Buenos Aires, lanz6 oficialmente
el Primer Encuentro Internacional de la Cultura
Democratica que tuvo lugar del 2 al 14 de di-
ciembre de 1985, evento en donde destacadas
figuras del mundo cultural y artistico nacional e
internacional se congregaron en diferentes acti-
vidades de intercambio que incluyeron recitales
de poemas, clases magistrales, charlas-debate,
exposiciones, preestrenos de cine, obras de tea-
tro, conferencias y conciertos. EL Centro Cultural
San Martin, los Centros Culturales Barriales, se-
des gremiales, fabricas y facultades, funciona-
ron como sedes del encuentro. En este sentido,
afirma Usubiaga, el caracter descentralizador de
las actividades promovidas por el Estado fue in-
centivado como practica de democratizacion de
la cultura, lo que provoco la transformacion del
"barrio” en receptor de actividades artisticas e
intelectuales que habian estado reservadas a un
publico y a espacios restringidos.?*

Hubo dos tipos de actividades de las que participa-
ban jévenes vinculados a espacios politicos, inclui-
dos los comunistas: las murgas y las radios comu-
nitarias, ambas formalmente incluidas en el Plan
de Cultura en los Barrios, pero —de acuerdo a las
opiniones vertidas en la prensa comunista— es-
casamente apoyadas v financiadas. El insuficiente
apoyo estatal a las murgas vy las radios comunita-
rias mostraban, para la opinion comunista, las “de-
bilidades” de las politicas culturales alfonsinistas a
la hora de su implementacion. Si bien las acciones
del Programa modificaron positivamente la politi-

22Jsubiaga, Viviana. "Arte y memoria: las representaciones visua-
les en las posdictaduras sudamericanas”, Ponencia presentada
en Latin American Studies Association, Dalas, Texas, March 27-29,

2003, p. 9.
2]bidem, p. 9.
24[bidem, p. 10.
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ca cultural del Estado, se produjeron una serie de
conflictos entre la planificacion y las posibilidades
reales de apropiacién por parte de los destinata-
rios en los sectores populares. A ellos idealmente
aspiraba a alcanzar el Partido Comunista y también
la F]C, a partir de su propia agenda cultural, que a su
vez amplificaba la desarrollada por la Federacion
en los ultimos anos dictatoriales y se imbrincaba
con la apertura de la “transicion”, constituyéndose
en una de las aristas de las transformaciones cultu-
rales de la década de 1980.

Con el retorno de la democracia, la prensa comu-
nista fue crucial para la organizacién de festiva-
les y otras actividades culturales. Desde enero
de 1984 se fueron organizando actividadesy ac-
tos de todo tipo en los barrios, localidades y pro-
vincias con el fin de llegar a celebrar la "Fiesta de
la Prensa Comunista Qué Pasa y Aqui y Ahora"?*
el 14 y 15 de abril en la Capital Federal. Entre
las actividades realizadas se pueden nombrar:
campeonatos de fatbol (v de otras especialida-
des deportivas), recitales, actos, etc. Ademas,
Aqui'y Ahora la Juventud promulgé la formacion
de murgas y comparsas con el estandarte de la
revista.?¢ En este sentido, con la decisién de ce-
lebrar “Feri Fiesta ‘84", se intentaba iniciar una
tradicion festiva anual de gran envergadura a ni-
vel nacional, con la que se buscaba “contribuir
al proceso de unidad y organizacién de las fuer-
zas populares para consolidar y profundizar la
democracia que se habia conquistado”.?’” Lo que
buscaban los comunistas era desplegar en gran
escala una forma nueva de hacer politica: "par-
ticipativa, amplia, cordial; una forma practica de
convivencia democratica”.?®

Uno de los objetivos de “Feri Fiesta ‘84" era am-
pliar el nimero de lectores, suscriptores y cola-
boradores de Aqui y Ahora y Qué Pasa, para poder
aportar a la afiliacion e incorporacién de nuevos
militantes al Partido y a la Fede. En este sentido, no
se pensaba en un evento sélo para los comunistas
sino en un evento al que asistieran también jove-
nes peronistas, radicales, intransigentes, socialis-

25 Esta fiesta fue organizada por la revista Aqui y Ahora la Juven-
tud, 6rgano oficial de la FICy por Qué pasa? érgano oficial del PC.

26 "Lo que vos esperabas: Fiesta de la Prensa ‘84", Aquiy Ahora la
Juventud, N° 31, enero-febrero de 1984, p. 12.

27 “Feri Fiesta de la prensa comunista”, Aqui y Ahora la Juventud,
N° 34, marzo-abril de 1984.

28 “Feri Fiesta: una nueva forma de hacer politica”, Aquiy Ahora la
Juventud, N° 35, abril de 1984.
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tas, cristianos o independientes, para que pudieran
disfrutar de diversos nimeros artisticos, literarios,
cinematograficos: recitales musicales, obras tea-
trales y mimicas, titeres, cafés literarios al aire libre,
mesas redondas para debates, carpas cerradas con
espectaculos infantiles y cine, zonas de campings,
fogones guitarreros, un gran baile organizado por
la revista. También se pretendia que esta fiesta se
convirtiera en "un potente llamado a la paz y la so-
lidaridad con los pueblos del mundo que luchaban
contra la guerra y el imperialismo”, para lo cual se
organiz6 "Ciudad Internacional” donde en diversos
stands se exhibieron folletos, libros, fotografias y
se dieron charlas.?® De este modo, entonces, bus-
caban reforzar a través del espiritu festivo la soli-
daridad y el compromiso.*® El afo 1985 se inici6
igual que el anterior, realizando alrededor de unas
135 fiestas barriales, locales y provinciales, cuyo
broche de oro seria “Feri Fiesta '85". En 1986, bajo
la consigna "No nos robaran la alegria” se celebro,
por tercer aio consecutivo “una Feri Fiesta".

La celebracion del XVI Congreso del PCA en 1986,
capturd por completo la atenciony los esfuerzos
de la militancia juvenil que tuvo que maniobrar
a partir de ese momento, con los cambios que se
avecinaban al interior del partido, tanto a nivel
tedrico como practico. Esto provoco el descuido
en la organizacion, planificacion y continuidad
de los festivales. Recién en 1989 volvi6 a cele-
brarse una fiesta de la prensa comunista, en este
caso de la revista Companeros de Militancia.

Con el retorno de un orden politico democratico,
las manifestaciones culturales desarrolladas por
la FIC se expandieron, tanto las que se realiza-
ban a escala doméstica como las que se promo-
vian —junto a otras juventudes comunistas— en
el plano internacional. Los festivales pasaron a
ser una actividad crucial de la Federacion. En este
sentido, en 1984 no sélo los festejos de la prensa
comunista requirieron de organizaciéon y desarro-
llo sino también hubo una activa participacion
en la preparacién del Xl Festival Mundial de la
Juventud y los Estudiantes, que se realiz6 del 27
dejulioal 3 de agosto de 1985 en Moscu.3* El afio

29"Feri Fiesta de la prensa comunista”, Aqui y Ahora la Juventud,
N° 34, marzo-abril de 1984.

3° Para un analisis pormenorizado de los simbolos, valores, prac-
ticas y tradiciones practicadas y defendidas por los jovenes co-
munistas a partir del retorno de la democracia ver Capitulo 2.

31 “*Mambru no va a Mosca”, Aquiy Ahora la Juventud, N° 57, mayo
de 1984.
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1985 fue declarado por la ONU el ano mundial
de la juventud y es en ese marco que se celebr6
el Xl Festival Mundial.3? En miras a este even-
to, en Argentina se organiz6 el Comité Nacional
Preparatorio que hizo un llamamiento "a toda la
juventud argentinay a sus organizaciones repre-
sentativas a desplegar un sinndmero de inicia-
tivas que fortalezcan la lucha mancomunada de
nuestra generacién por la Democracia, la Justicia
Social y la Liberacién Nacional.”33

Mas alla de la convocatoria y de las propuestas
a realizar, lo mas llamativo de este Comité fue la
diversidad de actores sociales, politicos y cultura-
les que participaron de la convocatoria. Entre los
miembros integrantes se pueden nombrar a di-
versas fuerzas politicas (Juventud Radical, Juven-
tud Peronista, Juventud Intransigente, Federaciéon
Juvenil Comunista, Juventud Democrata Cristiana
(H y L), Juventud Socialista Argentina, Juventud
Socialista Popular); sindicatos, instituciones y Fe-
deraciones Estudiantiles. Entre las personalida-
des adheridas se pueden mencionar a O. Alende,
V. L. Saadi, F. Nadra, M. Monserrat, C. Jaroslavsky, A.
Pedrini, C. L. Menotti, O. Pastoriza, Mercedes Sosa,
Alfredo Alcon, 1. R. Lépez, Cuarteto Zupay, Victor
Heredia, Ledn Gieco, Alejandro Lerner, Piero, en-
tre otros.?* A nivel internacional, se traté de una
actividad de gran envergadura que conté con la
participacion de la delegacidén argentina, que con-
sideraba al festival como “"un momento importan-
te para escuchar, para defender posiciones y para
expresarlas claramente a los jovenes de todo el
mundo” .3

El analisis minucioso de la agenda cultural de la
FJC muestra el significativo poder de convocato-
ria que tenia la Federacion con el retorno demo-
cratico. Dicha agenda fue exitosa en la medida
que convoco a miles de jovenes y se articuld con
un programa politico especifico. A través de las

32E| Festival Mundial de la Juventud y de los Estudiantes tenia
una larga trayectoria: Praga 1947; Budapest 1949; Berlin 1951;
Bucarest 1953; Varsovia 1955; Moscd 1957; Viena 1959; Hel-
sinki 1962; Sofia 1968; Berlin 1973; La Habana 1978, que fue
el festival mas representativo al contar con la presencia de 145
participantes. ELhecho de convocarse el festival en Cuba, demos-
tré la solidaridad de las Juventudes Democraticas del mundo con
las luchas por la libertad en Argentina, Chile, Uruguay, Paraguay,
El Salvador y demas paises con regimenes dictatoriales, Aqui y
Ahora la Juventud, N° 57, marzo de 1985.

33 Comité Nacional Preparatorio de la Argentina, 1985.
34 [bidem.

35"Con un pie en el avién”, Comparneros de Militancia, N° 7, junio
de 1989, p. 14.
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actividades recreativas y culturales se buscaba
interpelar a jévenes de diferentes familias poli-
ticas con el fin de mantener la “"convivencia de-
mocratica”, propia del nuevo periodo politico. A
partir de 1983, la presencia latinoamericana en
las actividades culturales organizadas por los j6-
venes comunistas fue en ascenso. No obstante,
sea por medio de las “brigadas”3¢, por los actos o
por los festivales, a través de los discursos y los
canticos, América Latina estuvo presente en su
agenda cultural y politica ya desde los dltimos
anos de la dictadura militar.

Las iniciativas culturales desplegadas por la FIC,
siendo exitosas en términos de convocatoria y
de busqueda de articulacion entre la culturay la
politica, fueron sin embargo, una de las avenidas
que marcaron el tono de la “apertura cultural”
de la década de 1980. Mucho mas recordadas y
analizadas han sido el entramado de iniciativas,
estéticasy grupos que se configuraron alrededor
de lo conocido como el "underground” porteno,
que interpelaba a segmentos juveniles amplia-
dos y que, en cierta medida, competia en esa in-
terpelacidn con las propuestas emanadas de los
segmentos mas politizados, sean comunistas o
de otras vertientes.

3. Una nueva generacion va naciendo...

En las humanidades y ciencias sociales, los con-
ceptos de generacion y juventud suelen estar li-
gados. En lo referido al término “juventud”, Mar-
tin Criado sostiene que es preciso analizar las
modalidades en que se "produce la juventud” de
acuerdo con experiencias y compromisos vitales,
sociales e histéricos diferentes, que muestran
los limites que presenta toda clasificacién cuyo
centro sea la edad biologica.?” En este sentido,
Karl Mannheim senala que la “generacion” no
puede ser entendida como una mera cohorte ya
que la mera contemporaneidad cronolégica no
es suficiente para definir una generacién.?® Una
generacién —tal como afirman Marcelo Urrestiy

36E| “brigadismo” fue concebido como un modo de accién politi-
cay social y también como una practica militante. EL Movimiento
de Brigadistas Libertador General San Martin (MBLGSM) fue otro
de los “frentes” donde la FJC tuvo un papel destacado, no sélo
por la cantidad de jovenes que recluté sino por el compromiso y
la voluntad latinoamericanista de esas practicas militantes.

37(Criado, Martin. Producir la juventud, Istmo, Madrid, 1998.

38 Manheim, Karl. “El problema de las generaciones”, en Revista
Espariola de Investigacion Socioldgica, N° 62, 1993, pp. 193 a 242.
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Mario Margulis— tampoco puede comprender-
se a partir de la mera coexistencia en un tiem-
po histérico comun, sino que, para ser tal, debe
poner en juego de una forma u otra, criterios de
identificacion comun entre sujetos que compar-
ten un problema.?® De esta manera, sostienen los
autores, el vinculo generacional "se constituye
como efecto de un proceso de subjetivacion, li-
gado con una vivencia comun en torno a una ex-
periencia de ruptura, a partir de la cual se crean
principios de identificaciéon y un reconocimiento
de un «nosotros»".4°

En el caso de lajuventud comunista, al menos sus
dirigentes y las plumas que escribian en su pren-
sa parecian tener conciencia de que la produc-
cion de un vinculo generacional no era “natural”
sino que requeria de un esfuerzo creativo y de
reflexién politica y cultural. En algunas de las in-
tervenciones en pos de construir un “nosotros”
—1a juventud argentina, por ejemplo— en clave
generacional, la "experiencia de ruptura” se aso-
ci6 con la traumatica experiencia vivida durante
la dictadura militar y la Guerra de Malvinas. De
este modo, los jovenes comunistas estaban fuer-
temente comprometidos con “la causa de Malvi-
nas"” y con la lucha contra el imperialismo; esto
es asi ya que “desde el 2 de abril hay una juven-
tud madurada por la fuerza de la guerra contra
el imperialismo"4, a partir de ese momento se
transformo la experiencia politica.

Hacia 1985, en la Argentina, periodistas e intelec-
tuales hablaban de una “generacion de la dicta-
dura” o “de Malvinas” y algunos historiadores las
toman como entidades dadas.“* Los comunistas no
fueron ajenos a esta denominacion. Al contrario, la
juventud comunista consideraba que los jovenes
de esta época eran los jovenes de "la generacién
de Malvinas” —que es también, aun problematica-
mente, la "generacion de la dictadura“—. El Comité
Central de la FIC, presentaba asi a la nueva genera-
cién surgida en 1983:

"Nos toca una responsabilidad historica... Ser
la generacion protagonista de la unidad na-

39 Margulis, Mario y Urresti, Marcelo (comp.) La cultura en la Ar-
gentina de fin de siglo. Ensayos sobre la dimensién cultural, Uni-
versidad de Buenos Aires, 1997.

“°Manheim, “El problema de las generaciones”, pp. 193 a 242.

41*Nosotros, ya no somos los mismos”, Aqui y Ahora la Juventud,
N° 33, junio-julio de 1982, p. 3.

42\/er Pujol, 2005.
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cional y popular por la liberacion, contra la
dependencial [...] los jovenes comunistas, orgu-
llosos de pertenecer a esta juventud argentina
que ha sabido resistir a la agresién y hoy lucha
por sus derechos, exhortamos a las juventudes
politicas, a la juventud trabajadora y estudian-
til, a los jovenes de las barriadas populares, del
campo y de la cultura a trabajar por arriba y
por abajo por la unidad de la joven generacion
[...] Nuestra juventud ha madurado la idea de
la unidad y la reivindicacion de las Malvinas
se convirtié en un ejemplo de sus profundos
y comunes sentimientos patriéticos, anticolo-
nialistas y antiimperialistas.™>

La Guerra de Malvinas contribuyo, asi, en la lucha
por consolidar la "unidad” de la juventud argen-
tina. Es mas, dio lugar al surgimiento de una nue-
va categoria de jovenes: los veteranos de guerra,
quienes a partir de ese momento se convirtieron
en los nuevos “héroes” en la lucha antiimperia-
lista. Asi lo expresaban en la prensa partidaria:

“el movimiento juvenil, que muchos comba-
tientes ofrecio en la lucha por la democracia
del pais, tiene hoy en estos veteranos y en el
recuerdo de los caidos en las Malvinas, un
nuevo tipo de héroes en el combate antiim-
periaslista. Ellos son bandera y compromiso
ineludible del movimiento juvenil."+*

Tal como sefala Lorenz, los veteranos, al estar uni-
dos por laguerra, al estar identificados en laimagen
del soldado que reciben como entrenamiento y
ven en la propaganda, se construyen, se piensan
a si mismos como una generacién cuya marca
identitaria es la guerra. La juventud protagoniz6
simbélica y materialmente la guerra. Los jovenes
combatientes, bautizados como "los chicos de la
guerra” en razén de su edad, concentraron duran-
te la guerra y la posguerra las explicaciones acerca
del conflicto y la derrota. Frente a esta situacion, la
FJC afirmaba que tenia como tarea principal apor-
tar a la construccion del perfil del nuevo modelo
del movimiento juvenil en Argentina, al considerar
que la “joven generacion” es,

43Informe del Comité Central de la FIC, Aquiy Ahora la Juventud,
N© 14, abril-mayo de 1983.

4"“Organizar el odio antimperialista”, Aqui y Ahora la Juventud,
N° 33, junio-julio de 1982, pp. 4-5.
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“una generacion que viene de la derrota [...] Se
trata de una generacion que encuentra formas
de resistencia muy variadas [...] La tarea de la
Fede estd en colaborar a que esta generacion
vaya construyendo y vaya armando cudles son
sus referencias, su musica y su cultura.”™®

Si bien la Guerra de Malvinas fue planteada por
el gobierno dictatorial, para la juventud comu-
nista represent6 un hito de demostracion del
patriotismo juvenil. En este sentido, concebian a
la “Generacion del ‘83" (la "Generacion de Mal-
vinas”) como aquella que se incorporo a la lucha,
a partir de la apertura democratica, bajo la con-
signa “"Democracia” o "Caos".#’ Es por ello que,
en nombre de la reconstruccién del orden demo-
cratico, la Fede se comprometia en la lucha por
determinar el perfil de esta nueva generacion de
jovenes argentinos. Como protagonistas de este
nuevo momento historico, la “joven generacion”
tenia la obligacion de sumarse a la lucha: por los
derechos humanos, contra el imperialismo, por
la solidaridad internacional, por la recuperacion
y la vigencia de los tan ansiados valores demo-
craticos. Para mantenerse en la lucha, la juventud
comunista consideraba sumamente necesario re-
solver la “cuestion generacional” al interior de la
Federacién. En una reunion del Comité Central de
la Fede, realizada en noviembre de 1985, Eduardo
Sigal, Patricio Echegaray y Athos Fava, negaban
cualquier atisbo sobre el "enfrentamiento gene-
racional” al interior de la organizacién y del Par-
tido:

“El carifo y el respeto entre el Partido y la Fede,
nuestra unidad y cohesion, surgen de una ideo-
logia, de un programa y de principios organi-
zativos comunes [...] La fundacion de la FIC, en
1921, expres6 nuestra profunda conviccion so-
bre la especificidad juvenil y al mismo tiempo,
rechazé de plano las teorias sobre el enfrenta-
miento generacional. La lucha por cambiar de
raiz esta sociedad y construir una Argentina
socialista no es obra solo de una o varias gene-
raciones, sino la mision histoérica de una clase
social, la clase obrera, en la cual confluyen, in-
teractuan y se suceden varias generaciones [...]

46Seamos capaces de interpretar la bronca”, Companeros de Mili-
tancia, N° 15, octubre de 1989, pp. 8-9.

47“Historia sin histeria”, Juventud para la Liberacién, N° 9, agos-
to de 1986.
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El partidismo de los jévenes comunistas, es si-
nonimo de fidelidad a la clase obrera, a su ideo-
logiay ala revolucion [...] La FIC se esfuerza por
evitar untraslado mecdnico de la linea del Parti-
do al dmbito juvenil. Sus cuadros desarrollaron
la vida colectiva como forma de incrementar el
debate y la inteligencia.”*®

EL XVI Congreso del PC puso en escena el “re-
cambio generacional”, un recambio que, al me-
nos como fue vivido en su momento, se parecio
mucho mas al enfrentamiento que a la idea de
armonia que los dirigentes pretendian deter-
minar. Tal como se ha sefalado en el apartado
anterior, con los debates iniciados con el XVI
Congreso, la idea del "viraje” fue cada vez mas
latente, asi como la presién de las nuevas cama-
das de militantes por cambios radicales. En este
sentido, la F]IC cumplié un papel fundamental
porque representaba a una nueva generacion de
militantes que simbolizaban una ruptura con la
politica anterior. Los jovenes comunistas esta-
ban convencidos de que sin practica politica, sin
trabajo en el movimiento de masas, el debate y
discusion en las bases, no iba a prosperar. Esto
era esencial a la hora de marcar el rumbo a se-
guir de la joven generacion. Por eso, en miras al
Xl Congreso de la FIC realizado en octubre de
1987, el objetivo minimo que se plantearon fue
que todos los organismos basicos de la Fede tu-
vieran un plan de construccion politica vincula-
do a las caracteristicas del movimiento de masas
concreto.*?

De este modo, en la construccidon de una idea de
“generacion” se pueden visualizar dos niveles
de andlisis: uno externo, ligado a Malvinas; otro
interno, ligado al propio PCA. En el primer caso,
laidea de “"generacién” estaba vinculada con una
experiencia colectiva. La juventud comunista no
sélo hizo suya la "causa Malvinas” sino que, jun-
to a otras juventudes, la tomé como una marca
de origen de una nueva generacion, que se ha-
bia “sacrificado” y que, en lo sustantivo, mere-
cia un reconocimiento politico y cultural acorde
al sacrificio. En el segundo caso, la idea de “ge-
neracion” estuvo vinculada a discusiones, episo-

“8“Para tomar el cielo por asalto”, Aqui y Ahora la Juventud, N° 76,
diciembre de 1985, pp. 10-11.

“"Asambleas de circulo”, Companeros de Militancia, N° 14, julio
de 1988, p. 21.
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dios y codigos propios del PCA. "Marcelo Feito">°
era presentado como un hijo del XVI Congreso y
como tal era un ejemplo a seguir para la nueva ge-
neracion de militantes que se incorporaron con el
nuevo ciclo politico que se inici6 en 1983.

4. Comentarios finales

En el presente trabajo se abordé por un lado,
qué significé “ser joven” en la década de 1980y
como se penso a estos jovenes en clave genera-
cionaly, por otro lado, cémo se los “disputaban”
dos fuerzas politicas como el radicalismo y el co-
munismo.

La primera conclusion a la que arribamos es que
el detalle pormenorizado de las actividades ar-
tistico-culturales-recreativas desarrolladas por
la juventud nucleada en la Fede, permite afirmar
que, a partir de la década de 1980, al interior del
Partido se inici6 una apertura politico cultural
que contrastaba con la rigidez de toda la etapa
anterior. Los jovenes comunistas buscaban “des-
pegarse” de las concepciones mas cerradas y mi-
litaristas de la militancia de izquierda propia de
los anos setenta, al promover la creacion y la vali-
dacion de espacios culturales que les permitieran
desplegar, en gran escala, una forma nueva de
hacer politica: la convivencia democratica. Esto
hizo que las actividades artisticas y recreativas
ocuparan un lugar central en la agenda cultural
de la F]JC en los anos ochenta. El objetivo central
al momento de la convocatoria y de la organiza-
cién de los festivales era acercar a los jovenes a
la politica a través del arte: las Feri fiestas de la
prensa comunista, contribuyeron para la concre-
cion del mismo. La "musica” y el “"deporte” fue-
ron el nexo que hicieron posible la "convivencia
democratica” entre los miles de jévenes que asis-
tieron. Jovenes que en la década de 1980 fueron
seducidos por diversos espacios y expresiones
artisticas alternativas. En este sentido, la agenda
cultural de la FIC tuvo que convivir no s6lo con la
agenda cultural desplegada por el alfonsinismo
sino también con la de los circuitos under que se
convirtieron en un polo de atraccién de la cultu-
ra juvenil. Este Gltimo comparti6 con el proyecto
cultural de la FIC una marcada impronta festiva,
donde se plasmaron lazos de cooperacion e in-

50 Marcelo Feito fue un joven brigadista, militante del Regional
Norte de la Federacién Juvenil Comunista, que cay6 combatiendo
en El Salvador en 1987.
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tercambio entre aquellos que participaron de las
actividades culturales ofrecidas. A diferencia del
proyecto cultural desplegado por Alfonsin, am-
bos combinaron “arte y politica” en cada uno de
los eventos organizados. No obstante, se diferen-
ciaban en la forma de hacerlo. En este sentido, si
bien las actividades culturales y recreativas fo-
mentadas por la Fede convocaron a un nimero
considerable de jovenes, sufrié los avatares de
la competencia frente al auge que los circuitos
under recobraron con el retorno de la democra-
cia. La propuesta cultural de los comunistas era
diversa, pero no contemplaba un “destape” del
cuerpo de los sujetos a través de la vestimenta,
de la risa, del delirio, tal como ofrecian estos es-
pacios alternativos del arte y que se volvieron
mas atractivos para la juventud durante la déca-
da de 1980.

En segundo lugar, durante estos afos desde el dis-
curso oficial "ser joven” tuvo varios significantes:
se pensaba a los jovenes como “victimas” de la
experiencia de la dictadura, y como tales, se ponia
énfasis en el fuerte grado de despolitizacién de
sus acciones. En este sentido y, en concordancia
con el discurso oficial, los comunistas afirmabany
defendian el rol protagénico de la juventud. Sean
concebidos como “"militantes”, “jévenes idealis-
tas” o "victimas inocentes” en el transcurso de la
década de 1980, los jovenes devinieron protago-
nistas centrales de la escena politica y cultural.
El nuevo gobierno radical invit6 a la juventud a
participar de la naciente democracia. EL PC, de la
mano de la FIC, tampoco se quedd atras. Unidad.
Lucha. Solidaridad. Estos eran los preceptos que,
segun la Federacion, debian guiar el accionar de la
"juventud argentina” en el nuevo periodo que se
iniciaba. A diferencia del radicalismo, que aposta-
ba a una fuerte despolitizacidn de las actividades
que involucraban a los jovenes, esto debia hacer-
se a través de una activa participacion politica en
todos los ambitos de la vida social.

En tercer lugar, organizar a la juventud era la tarea
fundamental que debia emprender la Federacién
en este periodo. Para los comunistas, la juventud
que debian organizar para contribuir a la regene-
racion de la cultura politica que el pais requeria,
representaba a una nueva generacion de jévenes:
la "Generacion de Malvinas”. Una nueva genera-
cién de jovenes que debia superar y transformar
una doble dificultad: por un lado, la superacién
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del lugar de "victimas” de sus superiores que la
sociedad le asignd, concepcion fortalecida por
los discursos sobre juventud predominantes en la
década de 1980; por otro lado, la busqueda de un
lugar de reconocimiento moral como interlocuto-
res claramente identificables y legitimados por su
experiencia militar para discutir sobre el nuevo
pais que comenzaba a surgir a fines de 1983. Los
comunistas entendian que, frente a este panora-
ma, la joven generacion estaba obligada a asumir
un rol protagénico como “agentes” del cambio en
el escenario politico desplegado durante la déca-
da de 1980. Ellos mismos, como jovenes comu-
nistas tenian un rol protagénico no sélo por fuera
del Partido sino, sobre todo, al interior del mismo:
a partir del XVI Congreso fueron los responsables
de la dirigencia partidaria. La juventud comunis-
ta asumié el compromiso de trabajar y luchar por
la unidad de la juventud argentina, por la unidad
de la nueva generacion. Una "nueva generacion”
integrada por “hombres nuevos": con el retorno
de la democracia, esto se convirtié en el motor de
cambio de aquellos que anhelaban un nuevo co-
mienzo a partir de la lucha revolucionaria.
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GT7

Politicas publicas: politicas sociales, penales
y de seguridad. Conflictividad(es) y violencia(s)

Eugenia Cozzi, Valeria Plaza Schaefer y Joaquin Zajac

Los objeticos propuestos por el Grupo de Traba-
jo N° 7 denominado “Politicas publicas: sociales,
penales y de sequridad. Conflictividad(es) y Violen-
cia(s)” fueron, en primer lugar, poner en debate
los estudios e investigaciones sobre diferentes
aspectos de las politicas publicas, sociales y de
seguridad, dirigidas a la(s) juventud(es). En este
sentido, nos interes6 problematizar, por un lado,
los avances, retrocesos y continuidades en po-
liticas de promocién y proteccion de derechos
orientados a la inclusion social y a la reversién
de situaciones de vulnerabilidad social. Por otro
lado, implicé un analisis sobre las politicas de se-
guridad, tanto las que contienen elementos exclu-
yentes y punitivos, como las que presentan com-
ponentes proactivos y preventivos y, por tanto,
conjugan en forma hibrida, control socio-espacial,
segmentacion, inclusiones selectivas y focalizadas
de adolescentes y jovenes.

En segundo lugar, propusimos debatir produccio-
nes académicas que aborden el espacio social de
confluencia entre maltiples conflictividad(es) y
violencia(s), en especial aquellas que son defini-
das socialmente como delictivas y su vinculacién
con los mundos juveniles; ya sea que ellas pon-
gan el foco en las experiencias vitales de los/as
jévenes que conviven y/o (re)producen situacio-
nes o practicas de violencia(s) como ofensores/
as o victimas; y/o aquellas otras investigaciones
que buscan echar luz sobre los imaginarios so-

ciales y/o representaciones que construyen a la(s)
juventud(es) vy al conflicto(s)/violencia(s) como un
binomio indisociable, calificando como "violentas”
a las juventudes especialmente, a aquellas que
provienen de sectores populares. Es decir, se bus-
¢6 hacer lugar a la reflexion sobre los procesos so-
ciales de construccion de estereotipos y estigmas,
que replican imagenes de una juventud peligrosa
y violenta. Se trat6 de explorar los imaginarios
sociales que nutren y refuerzan los procesos de
dualizacién y exclusion social que al postular un
otro esencializado al que se teme, perpetdan y
profundizan la produccion social de violencia(s)
que afectan, de manera exponencial, a los/as jo-
venes, especialmente pertenecientes a los secto-
res populares.
Al igual que en las ReNIJA's anteriores, realiza-
mos esta convocatoria teniendo en cuenta que
el campo de las politicas publicas atraviesa mu-
cho de los otros ejes que se dan cita en la reu-
nién. Asi, hay politicas publicas especificas que
en tanto materializadas en areas distintas, pue-
den ser llevadas a discusi6n en otros grupos de
trabajo: de educacion, de salud, de trabajo por
ejemplo. De este modo quienes presentaron tra-
bajos en este eje de discusion, o bien, compren-
dieron la clave de discusidn que proponiamos o
conocian la trayectoria del mismo en las ReNIJA's
anteriores. Tal es asi que algunos/as expositores/
as ya habian presentado trabajos en este grupo
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y pudimos, entonces, intercambiar acerca de sus
avances, generando continuidades en las discu-
siones a lo largo de los distintos encuentros.
Con respecto a la caracterizacion general de los
trabajos analizados en nuestro Grupo de Trabajo,
nos parece importante mencionar tres cuestio-
nes. Por un lado, el caracter federal del mismo,
es decir la variedad geografica de pertenencia
de cada una de las presentaciones. Por otro lado,
la variedad en cuanto a estados de las investiga-
ciones y niveles de formacion de los y las parti-
cipantes: algunos/as recién iniciandose en estas
actividades, otros mas consolidados/a. Ambas
cuestiones generaron un intercambio sumamen-
te provechoso y rico. Finalmente, la heterogenei-
dad de las tematicas abordadas.
En particular, desde la coordinacion del GT 7, or-
ganizamos los trabajos recibidas en cuatro ejes
en funcién del contenido, como una estrategia
para agrupar y facilitar el didlogo entre trabajos
que trataban tematicas similares. A su vez, dividi-
mos estos ejes en bloques, con aproximadamente
5 ponencias cada uno. El primer eje concentraba
ponencias referidas a "Penalidad y Justicia juve-
nil”. El segundo eje contaba con trabajos vincula-
dos a "Politicas Publicas” en general. El tercer eje
aglutinaba abordajes relacionados a "Politicas de
seguridad y juventud”. Por altimo, el cuarto eje se
ocupaba de aquellas ponencias que trataban las
tematicas de “Juventud, conflictos y violencias”,
incorporada por primera vez en este encuentro.
Ahora bien, en otra clasificaciébn mas transversal
de los trabajos recibidos destacamos que se pre-
sentaron:
* Trabajos de indole mas teérica: planteaban mo-
delos de abordaje y conceptualizacién.
* De caracter etnografico: intentaban restituir en
el analisis el sentido atribuido por los propios
jévenes a distintas practicas y dispositivos.
* Los trabajos de analisis de gestion elaborados
por equipos de trabajadores del Estado ligados
ala gestion y laimplementacion de politicas pu-
blicas, quienes buscaban explorar mediante sus
analisis los limites y potencialidades de sus po-
liticas, asi como las emergencias y consecuen-
cias no previstas de estos dispositivos.
* Trabajos estadisticos: Que intentaban mediante
cifras desmontar ciertos sentidos comunes sobre
las caracteristicas de distintos tipos de violencias.
A su vez, observamos en el debate de todos estos
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ejes una serie de tensiones y dicotomias que atra-

vesaron de manera reiterada los trabajos:
* La diferencia entre la planificacién y el disefio
de las politicas y lo que efectivamente sucede
en la aplicacion concreta de las mismas, en tér-
mino de practicas.
* La importancia de algunos aspectos de las po-
liticas focalizadas, y al mismo tiempo la nece-
sidad de cuestionar sus alcances restringidos y
de plantear transformaciones estructurales mas
amplias y profundas.
* La relacién entre las politicas punitivas v las
politicas publicas sociales, pero no siempre en-
tendida esta tensién como una contraposicion,
sino demostrando los vinculos, las articulacio-
nes que muchas veces existen entre ambas.
» Critica de los/as investigadores/as a las politi-
cas existentes (por lo general de cardcter focali-
zado) y la necesidad de abogar por politicas de
cardcter universal. La discusion de fondo fue en-
tre una concepcion de politicas publicas basada
en cumplimiento y ampliacion de “derechos”, y
otra concepcidn —de gran extension a nivel na-
cional— limitada a la contencién de "necesida-
des” o la concesion de "beneficios”. Con matices,
se concluy6 que si bien resultaba necesario apo-
yar estos dispositivos porque en muchas ocasio-
nes son la Unica respuesta politica a situaciones
de grave vulnerabilidad de los y las jovenes, al
mismo era importante no abandonar una actitud
critica, ya que su caracter aislado expresa una
presencia sumamente fragmentada del Estado
que es necesario transformar.
* La relacion entre las practicas de investigacion
y de gestion. Los trabajos tendian a ubicarse mas
hacia uno u otro polo, pero también surgieron ex-
periencias mixtas, tanto investigadores e investi-
gadoras que analizaban experiencias de gestion,
como trabajadores y trabajadoras del Estado que
se animaban a problematizar su propia practica
en términos de investigacion, lo que propicié un
rico y fructifero intercambio.
* La necesidad de avanzar en la elaboracion de
nuevas estrategias y dispositivos para la reso-
lucién no violenta de conflictos.
* Las continuidades v rupturas entre “viejas” y
"nuevas” gestiones tanto a nivel local como na-
cional.

Respecto al Eje 1 - Penalidad y Justicia Juvenil, se

presentaron trabajos en los que se analiz6 de ma-
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nera integral el sistema de responsabilidad penal
juvenil, sobre todo referida a la provincia de Bue-
nos Aires y la ciudad de Rosario. Por lo general,
los analisis se centraron en torno a los discursos
y las practicas de las agencias judiciales y pena-
les, focalizandose en los resabios auln vigentes
del paradigma tutelar. También se analizaron las
condiciones de encierro de los y las jovenes, ha-
ciendo referencia a los alojamientos alternativos
(Santa Fe) y los centros residenciales.

Se indagaron sobre las tensiones que se produ-
cen para los y las trabajadores/as. Se plante6 la
necesidad de complejizar la nocién de Estado
desde un marco de la “justicia restaurativa” en el
que este asuma un papel neutralizador de la vio-
lenciay se repiense las figuras de victima y victi-
mario. La pregunta central que guiaria tal analisis
seria ¢ Como lograr reducir los niveles de violen-
cia en el marco de los conflictos interpersona-
les? Otra preocupacién comudn fue por la “des-
embocadura” de los dispositivos penales. Lo que
ocurre con los sujetos una vez que dejan estos
espacios institucionales, la profunda ausencia
de seguimiento por parte de agencias publicas a
estos sujetos en situacion de vulnerabilidad

Los trabajos presentados en el Eje 2 - Politica Pa-
blicas analizaron la extensién de practicas puniti-
vasy de control social en otras agencias y disposi-
tivos no penales. En particular, se hizo referencia
al avance de la perspectiva médica y a procesos
de fuerte medicalizacion/biomedicalizacion en
el gobierno de las juventudes. Por otra parte, se
describieron tensiones entre las esferas publicas
y privadas en la elaboracion de politicas y se plan-
te6 como una necesidad para estas la de recupe-
rar los saberes de los propios jovenes

En cuanto al Eje 3 - Politicas de Seguridad y Ju-
ventud, los trabajos tendieron a coincidir en un
cambio de perspectiva de las fuerzas de seguri-
dad en relacion a los territorios: Si antes se con-
tentaban con sitiar los territorios, segregar a los
“sujetos peligrosos” vy vigilar/reforzar lo mas po-
sible esa segregacion, existe como fenémeno re-
lativamente nuevo una voluntad de “entrar” al
territorio para intentar controlarlo. Esto a través
de nuevos actores en el campo policial, o bien
actores “viejos” reciclados, con nuevas atribu-
ciones y tecnologias de poder a disposicién. Lo
que permanece es la basqueda de “subordinar”
de formar subjetividades subordinadas, sumisas
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y de mantenerlas bajo control, fijadas a un espa-
cio y limitadas a él. Contra esta pretension, algu-
nos trabajos abordaron las practicas de rebeldia,
evasidn y resistencia de los jovenes. Estas practi-
cas, muchas veces tienden a estabilizar o incluso
reforzar esta subordinacion. Pero otras la ame-
nazan o incluso logran subvertirla.

Finalmente, en relacién al Eje-4 “Juventud, con-
flictos y violencias” identificamos abordajes
cuantitativos y cualitativos —algunos de corte
etnografico— al fenémeno de la(s) violencia(s),
con el que los y las jovenes conviven. Tanto de
las situaciones que los/las tienen como protago-
nistas (como victimas y/o agresores) en relacio-
nes de paridad, analizando ademas las construc-
ciones de sentido vinculadas a esas practicas;
como las vinculadas a relaciones de subordina-
cién, en las que la violencia de Estado resulta
la expresion mas extrema. Finalmente, también
encontramos trabajos que abordaron las repre-
sentaciones de diversos actores sociales —espe-
cialmente desde los medios de comunicacién—
sobre estas situaciones y practicas.
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Resumen

Desde el ano 2012 y hasta la actualidad las vi-
llas de la Ciudad de Buenos Aires son escenario
de nuevas formas de despliegue territorial de las
fuerzas federales y las policias. Gendarmeria Na-
cional y Prefectura Naval mantienen presencia
bajo el denominado Plan Cinturén Sur, mientras
que en la Policia Federal se ha creado un cuerpo
especializado para atender las particularidades
del territorio. A esto debe agregarse la presencia
de la Policia Metropolitana. Este trabajo apunta a
la comprension de los modos en que las politicas
de seguridad encarnan en una de las villas de la
Ciudad de Buenos Aires. Se trata de la Villa 31y
31bis, la mas grande y antigua de la capital.
Particularmente me enfocaré en las relaciones
entre las fuerzas de seguridad y los/las jovenes
habitantes de la villa. Poniendo en crisis aquel
lugar comin sobre la “ausencia del Estado” en
las geografias de pobreza, adoptaré la pregunta
sobre como es que ese Estado se hace presente.
Ello me lleva a reconocer y tratar de comprender
la conjuncién —a veces azarosa, a veces plani-
ficada—, de las politicas de seguridad con otras
de caracter social y educativo, sobre todo cuan-
do unas y otras tienen a los/las jévenes como po-
blacion objetivo.

Los conflictos surgidos entre jévenes y fuerzas
de seguridad a partir de la implementacion del
Cinturén Sur y el Cuerpo de Prevenci6n Barrial,
asi como los cambios en las relaciones y formas
de tramitar diferendos entre los propios grupos
de jovenes en este nuevo escenario, expresan
légicas y universos morales que es preciso reco-
nocer y describir.

Determinadas situaciones que adquieren visibi-
lidad local (un enfrentamiento, la basqueda de
venganza o “justicia directa”, una muerte), no
son nunca hechos repentinos ni espontaneos;
por el contrario, mirados en perspectiva, tienen
por detras un historia. Esas historias pocas veces
se reconstruyeny quizas sea por ello que se llega
a conclusiones apresuradas —e intencionadas—
sobre "la violencia sin sentido” o el “caos social”.
Asi, continGan alimentandose representaciones
estigmatizantes sobre la otredad villera.

Sera nuestro desafio preguntarnos por el lugar
que tienen las distintas formas de la violencia
(incluso la violencia estatal) en la tramitacion de
los conflictos locales, indagando en las fuentes
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de construccion de autoridad, prestigio y respeto
de determinados actores para tensar, precipitar
0 mediar en esas violencias.

Si somos capaces de reconocer algunas de las
tramas sociales y la densidad de la historia que
las habita, entonces podremos hacer inteligi-
bles determinadas situaciones emergentes que
muestran algunas “"novedades” en la Villa 31y
31bis de Retiro; alli donde hace casi cinco afos
un secretario de seguridad bajo de un helicop-
tero en plena madrugada e inauguré un cuerpo
policial afirmando que queria "acercar el Estado
a los vecinos”.

Palabras clave
Jévenes de sectores populares, villas, politicas
de seguridad territoriales.

Introduccion

Desde el ano 2012 y hasta la actualidad las vi-
llas de la Ciudad de Buenos Aires son escenario
de nuevas formas de despliegue territorial de las
fuerzas federales y las policias. Gendarmeria Na-
cional y Prefectura Naval mantienen presencia
bajo el denominado Plan Cinturén Sur?, mientras
que en la Policia Federal se ha creado un cuerpo?
especializado para atender las particularidades

LEL "Plan Unidad Cinturén Sur” puesto en marcha el 4 de julio de
2011 consiste en el despliegue de 3000 efectivos de la Gendar-
meria Nacional y la Prefectura Naval en el sur de la ciudad de Bue-
nos Aires. (...) Este programa de seguridad publica, impulsado para
la ciudad de Buenos Aires, se basa en la complementacion operati-
va sinérgica de los cuerpos policiales y de las fuerzas de seguridad
federales por zonas. (...) La Gendarmeria Nacionald\/ la Prefectura
Naval Argentina ejercen las funciones de policia de seguridad y
las tareas de prevencion e investigacion de los delitos en las zo-
nas asignadas de la Capital Federal. (...)La Policia Federal, en tanto,
ejerce las acciones de investigacion que le requieran las autorida-
des judiciales conforme las atribuciones, deberes y limitaciones
regulados por el Codigo Procesal Penal de la Nacion. Fuente: Web
Oficial Ministerio de Seguridad de la Nacion (http://www.minseg.
gob.ar/plan-unidad-cintur%C3%B3n-sur).

2EL Ministerio de Seguridad puso en marcha un cuerpo de la Poli-
cia Federal y la Gendarmeria Nacional especializado para actuar
de forma preventiva en zonas de alta vulnerabilidad social de la
ciudad de Buenos Aires. Esta nueva divisién actia con una doctrina
innovadora, promoviendo la interaccién con la comunidad y la ar-
ticulacién con politicas de desarrollo sociocultural local, con el ob-
jeto de disminuir los niveles de conflictividad social. En este mar-
co, la Policia de Prevencion Barrial amplia y consolida la presencia
del Estado Nacional en distintas barriadas a través de un abordaje
inte%ral de la seguridad ciudadana en los grandes centros urbanos.
(-..)- La Policia de Prevencion Barrial esta especialmente formada
para asegurar presencia policial con una vigilancia proactiva, pro-
moviendo como ejes de su intervencién las acciones de mediacién
y todas aquellas tendientes a la atencion de formas menores de
conflictividad que permiten una mejor convivencia entre vecinos
en el espacio publico. (...) La presencia territorial de esta policia es
clave para asegurar su desempefno. Es su posibilidad de asegurar
presencia fluida y continua lo que marca una diferenciaimportante
con otras formas de presencia de recursos policiales. En los barrios
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del territorio. A esto debe agregarse la presen-
cia de la Policia Metropolitana. Estas dos altimas
estan en proceso de fusion en la denominada
"Policia de la Ciudad”, producto del traspaso de
la Federal a la jurisdiccion local, un anhelo del
actual presidente Macri cuando fuera Jefe de Go-
bierno de la capital.

Alcanzar niveles de comprensién sobre los mo-
dos en que las politicas de seguridad encarnan en
la Villa 31 y 31bis, la mas grande y antigua de la
Capital Federal, no es un desafio menor. La com-
plejidad de dichas politicas, los multiples actores
intervinientes y el cruce con otras tantas agencias
estatales, deben ser analizadas nada menos que
en uno de los territorios urbanos con mayor den-
sidad demografica, tramas sociales con profundi-
dad historico-temporal y dinamicas econémicas
vigorosas, diferentes a las de la mayoria de las
villas.

Particularmente me enfocaré en los modos con-
cretos en que las fuerzas de seguridad se hacen
presentes y se relacionan con los/las jévenes ha-
bitantes de la villa, una de sus poblaciones obje-
to por excelencia. Preguntarse por los modos en
que encarnan las politicas disenadas en un deter-
minado sentido y por funcionarios con tal o cual
perfil, implica asumir que alli —en el territorio—
pasaran otras cosas. Esas otras cosas que no pue-
den leerse en el disefio institucional, constituyen
formas de gobierno de hecho, modos de gestion
poblacional. No es sencillo describirlas porque
van configurandose en rutinas que se funden en
la vida cotidiana, con multiples formas de la vio-
lencia que laten al ritmo del dia a dia villero.

La letra de las politicas de seguridad

¢Qué dicen los disefos y normativas del Plan Cintu-
ron Sur y el Cuerpo de Prevencion Barrial? Importa
resaltar algunos aspectos, no para corroborar si se

donde se encuentra este cuerpo policial se hizo una distribucion
basada en cuadriculas de acuerdo con la cantidad de manzanas
que cada una de ellas tiene. En ambos casos se garantiza patrullaje
en horarios diurnos y nocturnos.

Ademas, el operativo establece puestos fijos en los puntos mas
emblematicos de los distritos que ofician como bases para la ac-
tividad policial y actdan como un nexo con la comunidad. La Poli-
cia de Prevencion Barrial esta preparada para actuar en las etapas
previas a la conjuracion del delito. Esto requiere una capacitacién
especial en la forma de acercarse a los vecinos, generando con-
fianza en el barrio y fomentando la deteccion a tiempo de situa-
ciones de violencia intrafamiliar o intravecinal. (...) EL grupo, que
se despliega sobre el terreno en trinomios, mantiene un contacto
permanente con la ciudadania promoviendo las vias de comunica-
cién y desalentando el uso de armas de fuego. Fuente: Web Oficial
Ministerio de Seguridad de la Naci6n (http://www.minseg.gob.ar/
policia-de-prevencion-barrial)
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cumplen o no, pues ese no es el trabajo del antro-
pélogo. Las normas y leyes tienen un valor simb6-
lico privilegiado, son nada menos que lo prescrip-
to, lo dotado de oficialidad, de estatalidad; por lo
tanto aquello a lo que muchas veces se apela para
impugnar o legitimar una accion.

El decreto de creacion del Plan Cinturdn Sur 864
/2011 (firmado por la entonces presidenta Cristina
Kirchner) presenta algunos asuntos de sumo inte-
rés para las reflexiones de esta investigacion. Prin-
cipalmente el hecho, poco habitual, de volcar fuer-
zas federales con especificidades muy marcadas y
rasgos militares, hacia barrios populares urbanos,
con el fin de ejercer funciones de policia tanto en
la seguridad como en la investigacion. Esto impli-
c6 en los hechos un cierto desplazamiento de la
Policia Federal, o al menos la crisis de su monopo-
lio territorial.

El cuerpo de Prevencién Barrial de la Policia Fe-
deral Argentina (y un equivalente en la Gendar-
meria Nacional) fue disefiado como un area es-
pecializada para actuar en forma preventiva en
zonas de alta vulnerabilidad social.

“Esta nueva division actua con una doctrina
innovadora, promoviendo la interaccion con
la comunidad y la articulacién con politicas
de desarrollo sociocultural local, con el obje-
to de disminuir los niveles de conflictividad
social. En este marco, la Policia de Preven-
cion Barrial amplia y consolida la presencia
del Estado Nacional en distintas barriadas a
través de un abordaje integral de la seguridad
ciudadana en los grandes centros urbanos.”
(web oficial del Ministerio de Seguridad de la
Nacion).

Conceptos como mediacion entre vecinos, nexo
con la comunidad, generacion de confianza y uso
regulado de la fuerza, completan las caracteris-
ticas oficiales del Cuerpo. La clave de la Policia
Barrial es su presencia en el territorio en forma
continua y fluida. Para ello, los mandos llevaron
adelante un mapeo del barrio y division en cua-
driculas del territorio, para garantizar un recorri-
do constante de los denominados trinomios po-
liciales (grupos de tres agentes). El diseio habla
de la custodia de “puntos emblematicos”. Entre
los objetivos explicitados se menciona desalen-
tar el uso de armas de fuego y detectar situacio-
nes de violencia intrafamiliar e intravecinal.
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De los operativos de irrupcion a la presencia
permanente en el territorio: los jovenes como
preocupacion policial y de los vecinos

El primer dato relevante de la implementacion de
estas politicas en la Villa 31 y 31 bis, es la pre-
sencia permanente de policias y gendarmes en el
territorio. Si bien luego vamos a problematizar la
idea de presencia permanente en base a varios
testimonios, efectivamente aqui hay un primer
aspecto observable y remarcado por los vecinos.
Antes del 2011, las fuerzas de seguridad Unica-
mente irrumpian en la villa a través de grandes
allanamientos que incluian una especie de des-
embarco y puesta en escena multitudinaria de
policias o incluso gendarmes. No habia servicio
de patrullaje o presencia preventiva como en el
resto de los barrios de la Ciudad de Buenos Ai-
res. La presencia mas continla gener6 cambios y
readecuaciones en las relaciones sociales.

En cuanto a los jovenes, la presencia de “"ban-
ditas” en canchitas, pasillos y esquinas es vivi-
da como un problema por muchos vecinos de la
villa. Son innumerables los relatos donde esos
grupos son causantes de problemas que van
desde el ruido y la musica fuerte, hasta peleas,
robos, cobro de peagjes y tiroteos. Aqui hay una
primera tensién, donde los jévenes como pobla-
cion peligrosa se desdibujan en tanto vecinos a
los que se debe brindar seguridad y con los que
la policia debe tejer lazos, consolidandose por el
contrario como focos del peligro barrial. Lo cier-
to es que en la mayoria de los casos, gendarmes,
prefectos y policias intervienen frente a la sim-
ple reunién de jovenes o ante conductas como
tomar alcohol, escuchar musica fuerte, jugar de
manos o fumar marihuana.

“Antes cuando no habia tantos policias ni tan-
tos narcos, era divertido estar en la placita.
Fumdbamos porro, la gente iba y venia. Ahora
estd todo aburrido, te pueden llevar, te pueden
matar, te cagan a tiros por cualquier cosa.” (Ri-
chard?3, 16 anos)

Empezamos a ver como el olfato policial, el estigma
social reproducido a nivel barrial y la peligrosidad
—muchas veces fantaseada socialmente— com-
plejizan de sobremanera ese caracter comunitario
del disefo de las politicas de seguridad ¢Los jove-

3Todos los nombres han sido modificados para preservar la identi-
dad de los y las jovenes.
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nes (sobre todo los varones) son vecinos a proteger
o factores de peligro de los que hay que proteger a
los legitimos vecinos?

Mas alla de un primer momento, donde la pre-
sencia continua de las fuerzas de seguridad en
el barrio disminuy6 algunos aspectos de la con-
flictividad entre grupos de jévenesy brindé cier-
ta percepcién de seguridad a los vecinos contra
los robos en la villa%, con el correr del tiempo el
hostigamiento policial a jovenes, el maltrato de
agentes a otros vecinos y una adaptacion convi-
viente de las fuerzas con actores barriales liga-
dos al delito, fueron convirtiéndose en preocu-
paciones habituales para los habitantes de la 31.
Eltipo de accién policial mas comdn sobre los jo-
venes en las villas no es la que se dirige a reprimir
delitos, sino mas bien a las incivilidades, vistas
estas como aquellas cuestiones y actitudes que
perturban y generan la sensacién de desorden,
lo que parece coincidir con las expectativas de
los vecinos mayores.

Desde el punto de vista de los y las jovenes, los
efectos de la presencia policial territorial redun-
dan en dificultades para la circulacion y la so-
cializacion en el espacio publico. Aparecen los
retenes y controles permanentes, el pedido de
documentos, los abusos y las practicas con dis-
tintos modos y grados de violencia.

Hace apenas unos meses este asunto generalmen-
te invisibilizado para el gran publico, tomé notorie-
dad cuando en la Villa 21-24 de Barracas un grupo
de agentes de la Prefectura Naval retuvo y torturd
a dos jovenes, que resultaron ser miembros de la
organizacion popular La Poderosa®. La valentia de
los pibes y, sobre todo, los recursos politicos y co-
municacionales de la organizacion social permitie-
ron darle trascendencia y obligar al Ministerio de
Seguridad a dar alguna respuesta. Para el caso, fue
apartar y sumariar a los prefectos implicados. Quie-
nes trabajamos en las villas y sobre todo quienes
las habitan, saben perfectamente que lo ocurrido
con los jovenes de La Poderosa es una practica ha-
bitual y de ningin modo configura un caso aislado
ni excepcional.

Por el lado de las jovenes mujeres, en particular
se quejan mucho del modo en que los policias se

“Informes efectuados por el equipo dirigido por Sofia Tiscornia para
el Ministerio de Seguridad de la Nacién en 2012 y 2013. Mimeo.

5 http://www.lapoderosa.org.ar/2016/09/torturaron-a-dos-chi-
cos-de-la-garganta/
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dirigen a ellas. No ocurre lo mismo con los gen-
darmes, a los que consideran respetuosos.
Participando en un taller sobre violencia de gé-
nero en una de las escuelas medias de la villa,
muchas de las alumnas adolescentes coincidie-
ron en senalar que los policias habitualmente les
dicen cosas. "A mi me dijeron si queria probar su
pistola”, cuenta con cierta verglienza y risa ner-
viosa una de las chicas. "Los policias son de los
mas zarpados”, explica otra. "Cuando pasas por
la comisaria, ahi te dicen de todo”. "Los policias
varones son re atrevidos, a veces ellos quieren
revisar a las mujeres”.

“Una vez me pararon y me pidieron el docu-
mento. Yo se lo di... el policia lo mira y me lo
devuelve, y me dice: ;no me das tu teléfono?
Yo me di media vuelta y me fui. Pienso que por
la edad, podria ser su hija. A él no le gustaria
que le hagan eso a su hija.” (Ariana, 17 anos)

Hemos tomado nota de varias situaciones donde
agentes policiales mantienen relaciones de "no-
viazgo" con jévenes de la villa.

El paso del tiempo hace que la primera sensa-
cion de distancia con respecto a las fuerzas de
seguridad, se vaya desdibujando. Ello da cuen-
ta de un tipo de cercania bastante compleja, ya
que la misma implica mayor convivencia con los
vecinos, pero también niveles de acuerdo y con-
nivencia con grupos delictuales. Los policias de
la Metropolitana y la Federal piden agua calien-
te en las casas del barrio, se cortan el pelo en la
peluqueria, paran a tomar en los bares e incluso
se quedan a vivir en la villa alquilando piezas.
Hay varios policias que viven en el barrio. Javi
(14 anos) hace una diferencia entre estos y los
que son de afuera. Los que son de adentro evi-
tan todo tipo de conflicto con los pibes porque
no quieren que su familia tenga problemas. Esos
policias estan vinculados a las familias de los pi-
bes, muchas veces son sus vecinos, por lo que el
modo en que se manejen en la villa puede traer-
les consecuencias en aspectos de su vida que ex-
ceden la actividad policial.

Una controversia entre dos jovenes durante una
entrevista que realicé, ilustra un poco como se
van entrelazando las cosas, haciéndose realmen-
te confuso el lugar que las fuerzas de seguridad
ocupan en la villa. Ante mi pregunta sobre dén-
de se ubican los destacamentos policiales, uno
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de ellos plante6 que en la entrada de un pasi-
llo determinado habia un destacamento. Llega a
esa conclusion porque siempre hay policias alli,
a toda hora. Estan sentados en las mesas, escri-
biendo cosas, mirando la tele. El otro pibe dice
que no, y refiere a que eso no es un destacamento
sino un comedor, que en realidad funciona como
pantalla para la venta de drogas. "Ese pasillo es
como un supermercado: querés paco, querés po-
rro, querés merca, estd todo. Los ratis (policias)
paran ahi, se fueron quedando”. Hay que aclarar
que los dos jévenes entrevistados son conoce-
dores de la dinamica de la villa, formando parte
de grupos bastante activos y que suelen tener
problemas con las fuerzas de seguridad, con lo
cual las dudas sobre si un espacio es un destaca-
mento policial o un aguantadero narco resultan
especialmente significativas, dando cuenta de
entrelazamientos por demas densos.

Categorias locales sobre las fuerzas de seguridad
Retomando el asunto de las palabras ofensivas de
los policias hacia las jovenes, quiero detenerme
en un asunto. Ellas mismas dicen que los gendar-
mes no les dicen cosas, y que son respetuosos.
Para pensar el modo en que las politicas de se-
guridad encarnan en la villa, vale detenerse en el
modo en que los locales piensan, clasifican y ca-
tegorizan a las fuerzas de seguridad. La primera
diferenciacién sobre el supuesto respeto de los
gendarmes en comparacién con lo “zarpado” de
los policias, es un punto de entrada para avanzar
en el asunto.

Para los jovenes, no todas las fuerzas son lo mis-
mo, no todas se comportan de la misma mane-
ra. Las caracteristicas de cada fuerza orientan la
estrategia a elegir en una situacién puntual que
los enfrenta con los uniformados. Varios testi-
monios —notoriamente homogéneos—, me han
permitido reconstruir los rasgos principales que
nativamente se adjudican a las distintas fuerzas
de seguridad.

Con la Policia Federal se puede chamuyar y
coimear. “Ellos quieren la plata y la droga que
vos tenés” (Mario, 18 ainos).

"Yo iba caminando con mi amigo, él estaba
con su ropa viste, y viste comos son los hom-
bres... cruzamos al policia y él lo miraba de-
safiante, y el policia también lo miraba. Pasa-
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mos y el policia lo llama ‘ey pibe’y se pusieron
a discutir. Parecian dos pibes. El policia le dice
‘te detengo porque me mirds mal’. Se ponen a
discutir. Salieron los vecinos, todo. El policia
le decia ‘guachin’!” (Josefina, 17 anos)

Los policias federales hablan con modismos pro-
pios de la jerga delictual y de la calle, con "be-
rretines”. Varias jovenes que viven en la villa,
pero que no participan de grupos que se rednen
en placitas o esquinas (Saravi:2004), y de hecho
se diferencian explicitamente de esas formas de
sociabilidad, tienen la percepcion de que existe
un universo comun entre policias y "pibes cho-
rros”, de una serie de acuerdos entre ellos.

“"Hay una conexion entre los chicos que son
tumberos y venden droga y la policia. Se cono-
cen de la cdrcel. Los policias los saludan, estd
todo bien.” (Mariana, 18 afos)

La Policia Metropolitana, creada por el Gobierno
de la Ciudad en el ano 2008, en cambio, aparece
en los relatos como una fuerza nueva e inexper-
ta, atributos que los alejan de la valentia o la ca-
pacidad para intervenir en el barrio.

"No existen, no hacen nada... estdn afuera de
la villa, no les da para entrar, son cagones, son
como mujeres” (Edmundo, 20 aios).

Bien diferente es la Gendarmeria. Vistos como “du-
ros”, siempre hablan con respeto, tratando “de us-
ted"; sonimposibles de coimear o de chamuyar. Se
los asocia con el ejército y lo militar. Los jovenes
coinciden en su dureza para pegar, la que atribu-
yen a su condicion de “paisanos”, gente dura que
viene del campo. En varios relatos se menciona
que la Gendarmeria se maneja con otra ley, una ley
militar que los autoriza a matar, cosa que la Policia
no puedes®.

Richard me cuenta que una vez que la Gendar-
meria los agarr6 fumando marihuana y le hizo
comer el porro a la fuerza. En otra oportunidad
un gendarme obligb a uno de sus amigos a tra-
garse sus piercing (aritos), diciéndole que eso
era cosa de mujeres.

En algin punto, la aparicién en las villas de fuer-
zas federales destinadas originalmente a las geo-
grafias no urbanas, a las fronteras nacionales do-

SEs interesante notar que efectivamente la Gendarmeria esta au-
torizada por ley organica a hacer disparos intimidatorios, atribu-
cién con la que —al menos en forma legal— la Policia no cuenta.
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minadas por paisajes agrestes, es vivida por los
jovenes como la aparicion de una otredad total.
No ocurre lo mismo con los policias, con quienes
las interacciones, ya sean de enfrentamiento o
de negociacion, tienen una historia. La policia ha-
bla con "berretines” como ellos, usa sus cédigos.
Quiere lo que lo que los pibes tienen. Si son coi-
meables es porque comparten una economia co-
mun, intereses sobre los mismos bienes.

En otro trabajo (Skliar:2016) avancé sobre la hi-
poétesis de una marcada similitud en la represen-
tacion y caracteristicas que los jovenes atribu-
ven a la Gendarmeria y a los grupos narcos mas
poderosos. Ambos son portadores de una im-
placabilidad con la que no cuentan ni la policia
ni los grupos de jovenes; no manejan la palabra
como un recurso valido para el entendimiento o
la confrontacién y tienen una cantidad y calidad
de armamento que hace practicamente imposi-
ble enfrentarlos.

“Parase de manos” y/o negociar

La presencia de las fuerzas de seguridad en la vi-
lla, deciamos, reconfigura la cotidianidad. Apare-
cen actos de resistencia y enfrentamiento, pero
también formas de negociacién en el marco de la
asimetria existente.

Cuando los grupos de jévenes reunidos en un
espacio de la villa son efectivamente abordados
por la policia, pueden tomar la opcién de “pa-
rarse de manos”, es decir confrontar fisicamen-
te. Jovenes y policias y son habiles lectores de
relaciones de fuerza situacionales. EL ndamero,
la cantidad de unos y otros presentes en la es-
cena, la zona del barrio donde estén ocurriendo
los hechos, la posibilidad de que mas jévenes
aparezcan repentinamente, son todos elemen-
tos que se evaldan para ir regulando la tension.
En ocasiones la policia dispersa a los jovenes y
otras veces se ve obligada a retroceder sin lo-
grar su objetivo. Es habitual que los jovenes se
peleen con la policia. Esas peleas van constitu-
yendo “broncas”, que en principio parecen si-
milares a las que existen entre grupos de pibes.
Las vendettas existen. Supimos de al menos tres
episodios en los ultimos anos, donde grupos de
jovenes abordaron por sorpresa a policias des-
prevenidos en la villa. Incluso en un caso, uno de
los agentes fue asesinado a cuchillazos por un
grupo de chicos menores de edad. En los otros
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dos casos, a los policias les quitaron las armas
reglamentarias y los chalecos.

Nosotros éramos seis fumando porro y vienen
tres policias. El grandote pasa al frente y nos
dice que lo tenemos que respetar porque ellos
son la ley. Mi amigo se para y le tira el humo
del faso en la cara. Lo invita a pelear: éramos
mds nosotros. Mi amigo lo agita, le dice que
se saque todo (refiere al arma y la insignia) y
se ponga a pelear. Se va para atrds y se acerca
la policia mujery dice de nuevo que el respeto
y qué se yo. Le digo: ‘ya lo hicimos callar a ese
gil, dndate vos porque sos mujer y no te que-

remos faltar el respeto’.” (Sebastidn 16 anos)

También observamos formas negociadas de coe-
xistencia que no hacen desparecer las tensiones,
pero expresan cierta disponibilidad de ambas par-
tes a un entendimiento, a un minimo equilibrio.
Por ejemplo, si un grupo de jovenes esta parando
en su lugar habitual de la villa (una canchita, un
almacén, un pasillo) y al pasar de las fuerzas de
seguridad esconden el porro que estan fumando,
dan una senal de buena voluntad, un mensaje de
cortesia que los uniformados decodifican y que
puede evitar la requisa y el pedido de documen-
tos. Particularmente los gendarmes se sienten muy
ofendidos de que los jovenes fumen marihuana
adelante de ellos, con lo que este c6digo negocia-
do (precario y labil por cierto) adquiere una mayor
importancia.

Mega operativos

Pasados ya mas cinco afos de la implementacion
de Cinturén Sury el Cuerpo de Prevencién Barrial,
podemos afirmar que las formas de presencia de
las fuerzas de seguridad en las villas también van
sufriendo modificaciones. Estas obedecen tanto a
cuestiones endo6genas de la dinamica institucio-
nal como a acontecimientos politicos generales,
como un cambio de gobierno o pujas internas en
los organismos de mando politico.

En el afo en curso, ya se han realizado al menos
dos mega operativos en la Villa 31 y 31bis, con
intervencion de la Justicia Federal.

EL 7 de abril de 2016 un mega operativo de 600
agentes llevo adelante mas de 30 allanamientos
simultaneos. Los funcionarios nacionales hicie-
ron circular fotos de los decomisos de droga, y se
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ocuparon de que salieran en diarios y sitios web
imagenes de agentes con armas largas y sus ca-
ras tap