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Introduccion

Este estudio se propone analizar, a partir de la articulacion de algunas propuestas
teoricas sobre el texto y la comprension lectora, la concepcion de texto subyacente en
los manuales de espafiol como lengua extranjera (ELE) a partir de la observacion de las
propuestas de comprension escrita en ellos sugeridas. Las diferentes concepciones de
textoa partir del surgimiento de la Lingiiistica Textual (LT) han ido acompafiando no
solo el desarrollo de la disciplina, sino también su trasposicion didactica en los diversos
instrumentos para la ensefianza-aprendizaje de la Lengua Extranjera (LE). Partiendo de
la hipdtesis de que la mayoria de los manuales de ensefianza de ELEabordan la
comprension lectora desde una perspectiva de la decodificacion de sentidos objetivos, y
con el fin de identificar las concepciones del texto a partir de las actividades de
comprension lectora propuestas, es nuestro interés proponer una serie de elementos de
analisis a partir de las concepciones teoricas del Interaccionismo sociodiscursivo (ISD),
elementos que creemos son indisociables del texto entendido como produccion verbal
empirica de una cultura en su dimension semiolingiiistica, sociohistorica y cognitiva.

Este trabajo se enmarca en algunas tendencias de estudio de las concepciones
tedricas del texto subyacentes en manuales y documentos curriculares de LM y LE
(Miranda, 2012; Bulea, 2017), y tiene como principal motivacién la necesidad de
proponer, desde la perspectiva tedrica del ISD, herramientas que impacten en las formas
de intervencion didactica en el é4rea de las lenguas extranjeras focalizando,
principalmente, en los procesos de comprension.

Orientaciones tedricas
Los tres momentos de la Lingiiistica textual

En su obra La lingiiistica testuale, Conte (1989) refiere a la diversidad de
denominaciones para el término texto a partir del surgimiento de la lingiiistica textual en
la década del 60. En un intento de organizar esta diversidad propone analizar tres



momentos (no necesariamente cronologicos).En un primer momento, la autora refiere al
salto significativo que se da cuando los lingiiistas perciben que es necesario trascender
la gramatica del enunciado, que resulta insuficiente para explicar ciertos fendmenos
como la pronominalizacion, y comenzar a pensar en una gramatica del texto. En este
primer momento, identificado como el de las gramdticas transfrasicas, el texto es
entendido como una “secuencia coherente de enunciados”(Isenberg, 1970 apud Conte,
1989), siendolas relaciones entre enunciados que le otorgan coherencia al texto. Luego
la autora describe el paso al segundo momento, el de la construccion de las gramaticas
del texto, en el cual el objetivo principal es poder dar cuenta de aquellos fendémenos
inexplicables segin una gramatica del enunciado, proponiéndose determinar la
diferencia cualitativa (y no solo cuantitativa) entre enunciado y texto, y siendosu
principal preocupacion explicar las regularidades internas del textopero sin tener en
cuenta su contexto. Serd solo a partir del tercer momento que existird una preocupacion
en explicar el texto en relacién con su contexto pragmatico. Las Teoriasdeltexto, como
identifica la autora, pasaran a centrar sus analisis en el texto en contexto, o texto en
situacion considerando sus condiciones externas de produccion, recepcion e
interpretacion. Miranda (2010:29) considera que a partir de las Teorias del texto es que
el texto pasa a ser entendido como un objeto de estudio complejo, que comporta
dimensiones psico-socio-semiodticas, y que esta complejidad hace que sea imposible
abordarlo de forma reduccionista, esto es, considerandolo solo en su realidad
lingtiistica. La autora identifica dos tendencias derivadas del desarrollo de las
Lingiiisticas textuales anteriormente descriptas: aquellas que consideran el texto como
un objeto abstracto que puede definirse en términos puramente lingliisticos y aquellas
que comienzan a ver al texto como un objeto empirico que comporta toda una serie de
fenémenos semiolingiiisticos, cognitivos, sociohistoricos y culturales, que lo encuadran
como un objeto complejo.

Siendo objeto de nuestro estudio el texto escrito como instrumento didactico
para la ensefianza de LE, proponemos diferentes formas de abordar la comprension
lectora (CL) relacionadas a estas dos concepciones de texto como objeto abstracto y
texto como objeto complejo.

La comprension lectora

Marcuschi (2004:12) afirma que los géneros de texto son fenomenos histdricos
que constituyen expresiones propias de la vida cultural de una sociedad, y describe dos
paradigmas para la comprension de los textos que podriamos asociar directamente a las
concepciones anteriormente mencionadas del texto. Ambos paradigmas traen aparejadas
diferentes concepciones de lengua, texto y del proceso mismo de comprension.

Las teorias de la comprension como decodificacion entienden lengua como
codigo y forma lingiiistica, y como herramienta para la construccion de sentido, proceso
que lleva a cabo un sujeto aisladamente. En este proceso comprender un texto,
considerado como continente y portador de significaciones y contenidos objetivos, seria



una accion objetiva de decodificacion y el lector deberia aprehender los sentidos
objetivamente instalados en el texto.

Por otro lado, las teorias de la comprension como inferencia, consideran la
lengua como actividad sociointeractiva y cognitiva, y entienden al texto como un evento
construido en relacion a la situacion, lo que hace que su sentido sea siempre un sentido
situado. En este panorama, la comprension se considera como una accioén colaborativa
en la que emisor y receptor intervienen poniendo en juego sus conocimientos
compartidos. En esta segunda concepcion leer significa comprender un texto en el
sentido de realizar inferencias a partir de las informaciones dadas en el texto y situadas
en el contexto mas amplio de sus condiciones de produccion.

Abordaje del texto como objeto complejo, empirico y singular

En el contexto de nuestro estudio asumimos, de acuerdo con Bronckart
(2005:139), que todo texto empirico es producto de una accion verbal que se realiza
movilizando recursos de una (o mas) lenguas naturales, a través de un doble proceso de
adopcidn y adaptacion en que el agente productor adopta del arquitexto aquel género
que considere mas adecuado de acuerdo a los parametros de la situacion de produccion
y, a su vez, adapta el género escogido de acuerdo a la situacion de accion por €l
internalizada en funcion de su experiencia personal. Este proceso de adopcion y
adaptacion da como resultado un texto empirico singular que comporta caracteristicas
propias.

Creemos que esta singularidad no puede ser desestimada a la hora de abordar un
texto entendido como semiotizacion de los conocimientos practicos de una sociedad
dada, texto que depende de un género determinado y de una lengua natural particular
cuyas entidades verbales portan valores historicos y socioculturales que emanan de ese
género y de esa lengua (Bronckart, 2007:30). Siendo los textos producciones verbales
efectivas de una lengua natural, el recurso a ellos como uno de los principales
instrumentos didécticos para la comprension y aprehension de esa lengua en contexto de
ensefanza-aprendizaje, deberia priorizar un abordaje que no desconsidere el contexto
socio historico y las particularidades psicoldgicas que les imprimen su materialidad.

Entendemos, de acuerdo con Bronckart (1997), que solo es posible comprender
el actuar humano desde la perspectiva de las actividades colectivas, y que es a través de
la accion verbal que es posible asegurar la realizacion de estas actividades sociales
generales. Por lo tanto, es necesario sensibilizar para este doble juego llevando al
alumno a identificar la actividad general en la que se inscribe la accioén verbal. Por otro
lado, esta accion podra ser evaluada desde una perspectiva externa que posibilita
identificar agentes responsables, y desde una perspectiva interna, esos mismos agentes
internalizanla accién verbal asigndndose una auto representacion de su estatus de
agente, lo que imprime unos matices determinados y singulares. De acuerdo con
Bronckart, (1997:59), “(...) es esta situacion internalizada la que realmente influye en la
produccion de un texto empirico”.



Si bien, como destaca el autor, no sera posible a priori acceder a esta situacion
de accion interiorizada, sabemos que esas representaciones se manifiestan en una serie
de operaciones que es posible (y necesario) reconocer y analizar. En un primer
momento, el recurso al arquitexto con el fin de adoptar un modelo disponible de texto
para después identificar los tipos de discurso, los mecanismos de textualizacion y los
mecanismos de responsabilidad enunciativa a partir del reconocimiento de las diferentes
voces que asumen la responsabilidad delo manifestado y las evaluaciones de los
contenidos temadticos materializadas en las modalizaciones. Un doble juego se
manifiesta también en este nivel de analisis puesto que la observacion de estos procesos
a través de la identificacion (por decodificacion) de las unidades lingiiisticas nos
proveeran los datos sobre los pardmetros sociosubjetivos que orientan la seleccion de
esas unidades, activando también ciertosprocesos de inferencia que permitan entender al
texto como objeto singular socio historicamente situado y psicoldégicamente
determinado. A través de un doble proceso de decodificacion del codigo e inferencia a
partir de la activacion de conocimientos compartidos, un abordaje del texto como objeto
complejo deberd llevar al alumno a observar:

-La relacion de la accion verbal con la actividad social general con la que se articula.
-El género de texto.

-Las representaciones de los parametros del contexto fisico, esto es, la identidad de la
persona (en cuanto diferente de otras personas en el mundo) y las coordenadas de
espacio-tiempo (donde y cuando se lleva a cabo la accién verbal).! Consideramos de
fundamental importancia, en este punto, la indicacién de la fuente del texto, dato que
hara posible la recuperacion de las informaciones relativas al contexto de circulacion,
fecha y lugar de produccion, o emisor

-El marco social general, esto es, la institucion social (familiar, escolar, comercial,
periodistica, politica, etc.) en el que se produce la interaccion, las normas, reglamentos y
formas de comportamiento que exige.

-El estatus de este autor en cuanto enunciador, esto es, el papel social que ¢l mismo se
atribuye en cuanto autor del texto.

-El o los destinatarios del texto, es decir, el papel que el autor le atribuye al receptor del
texto lo que determinard, sobretodo, el registro utilizado, la utilizacion o descarte de
determinadas formas y no otras, el apelo explicito al destinatario (a través del uso de
determinadas proformas, SN, etc.) o no.

-Los objetivos o finalidades de la interaccion, identificando cudl es el efecto que el
enunciador pretende provocar en el destinatario.

" Bronckart afirma que “las representaciones de los parametros del contexto fisico se apoyan en dos
capacidades cognitivas: la identidad de la persona (y su distincion respecto de “los demas”), y las
coordenadas del espacio-tiempo. Esas capacidades se construyen ya en la primera infanciay, por lo tanto,
todo agente-productor las posee (...) de manera que la descripcion a priori de ese primer conjunto de
parametros coincide casi necesariamente con la representacion que el agente productor posee”. (1997:62)
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-El soporte: en la medida en que contribuye para entender mejor el funcionamiento de
los géneros textuales, asumiendo que todo género tiene un soporte (revista digital,
revista de papel, cartel de publicidad callejera, etc.)

Aspectos metodolégicos
El corpus de investigacion

Para la obtencion de datos para nuestra investigacion nos basamos en seis
manuales de ensefianza de ELE, para lo cual fueron consultados sitios de referencia y
blogs de profesores de ELE (http://todoelecomunidad.ning.com/;
http://www.bomespanhol.com.br; http://cvc.cervantes.es/foros) para identificar aquellos
manuales mas referidos y recomendados por los docentes. Seleccionamos dos manuales
utilizados en Argentina, dos utilizados en Brasil y dos de editoras espafolas. Este
recorte responde a un interés en observar aquellos materiales utilizados en nuestra
region, especificamente el eje Brasil-Argentina: Aula del Sur (2005) y Voces del Sur
(2002)en Argentina; Gente (2004) y Aula Internacional(2013) en Brasil. Por otro lado,
nos interes6 también observar materiales de autores espafioles para lo cual fueron
seleccionados Abanico (2001) y Europa en comunicacion (2009). Vale la pena resaltar
que los manuales utilizados en Brasil y Europa se presentan de acuerdo a las normas
morfosintacticas de la variedad espanola hablada en Madrid, mientras que los manuales
utilizados en Argentina respetan la variedad rioplatense. Todos los manuales
seleccionados son posteriores a la publicacion del Marco Europeo Comun de Referencia
y la mayoria de ellos hacen referencia al mismo explicitamente. También de acuerdo a
los descriptores de niveles del MECRL, todos los manuales se encuadran en los niveles

A2/B1. Finalmente, cabe resaltar que todosellos se orientan a un publico joven o adulto.
Procedimientos de analisis

Partiendo de la definicion de texto surgida de las corrientes tedricas que
dominaron la LT nos propusimos, por un lado, identificar y analizar que concepciones
teoricas subyacen en los manuales de ELE a partir de la observacion de los textos
escritos y sus propuestas de abordaje y proponer, por otro lado, una serie de parametros
relevantes para el abordaje del texto entendido como objeto complejo y socio
historicamente situado.Persiguiendo los objetivos generales anteriormente descriptos, se
establecieron los siguientes procedimientos de analisis:

-Relevamiento de los textos escritos propuestos en cada manual para evaluar la
comprension lectora. -Identificacion de la terminologia para referirse al
“texto” /etiquetas de géneros empleados las consignas de cada manual para abordar la
CL.-Observacion de la existencia (o no) de datos relativos al contexto de produccion de
los textos relevados. -
Andlisis de las propuestas para abordar la CL.

Tres ejemplos:


http://todoelecomunidad.ning.com/
http://www.bomespanhol.com.br/
http://cvc.cervantes.es/foros

Con el fin de ejemplificar nuestro andlisis proponemos dos textos que
consideramos representativos de la mayoria de los casos observados:

Ejemplo 1:
8. DOS BESOS

A. Lee este texto sobre cimo es el contacto cuando se saluda en Espafia v relaciona las palabras subravadas

con las fotos.

En Espafia para saludar en contextos informales (1] se dan
dos besos, skcepto entre chicos, que [2) se dan la mano. Esto
puede suceder cuando quedas con amigos, gente que No co-

EL CONTACTOEN LOS SALUDOS

noces mucho o que te presentan. En situaciones formales de
trabajo lo normal es dar la mano. Solo con amigos v familia-
res [3] se da un abrazo y a la pareja un beso en la boca.

Consideramos que este ejemplo responde a una nocioén de texto como secuencia
coherente de enunciados o frases comprensible fuera de todo contexto, y que las

propuestas

identificacion de 1éxico.

Ejemplo 2:

4, TIEMPO LIBRE

de comprensién estdn claramente orientadas

A. Una revista de misica ha entrevistado a cuatro jévenes espafioles
sobre sus gustos musicales. Subraya en los textos la informacion con la
gue coincides y coméntalo con tus compaiieros.

GUILLERMO. 31 aflos. Branada

yué tipo de misica escuchas
nermalmente? De todo,

pero escucho mucho pop
independiente.

1En imglést 50, pero también me
interesa el pop enespaiol.

1Tus grupos fvoritos? Me
encantan Kings of Leon y Los
Planietas.

ANABEL. 30 aris. Barcelona

20ué tipo de miisica escuchas
normalmente? Me gustan
muchos tipos de misica, pero
dltimamente escucho mucha
mmuisica electrénica.

sDvimde escuchas milsica? En
todas partes, en el coche, en
casa, en el trabajo.

2T cantante o grupo favorite?
Tames Blake.

B. Subraya las frases en las que aparece gusta
/ gustan, encanta / encantan e interesa /
interesan. jEntiendes la diferencia entre las
dos formas? Coméntalo con tu profesor.

MOMICA. 25 aflos. Hadrid

0 tipo de miisica escuchas
normalmente? De todo.
E=cucho mucho flamenco,
mucha musica electrdnica
tambiémn...

sDmde escuchas nudsica? En
casa, pero también me gusta i
a actuaciones de flamenco.
fTu cantante & grupo fvorite?
Enrique Morente. También
me gustan mucho Camarén y
Mayte Martin.

a la decodificacion:

SERGID. 28 anos Sevilla

£ tipo de masica escuchas
normal mente? Clisica y jazz,
sobre todo. jMe encanta el jazz!
svinde escuchas muasica®
Escucho mucha maisica en
casa. A minovia también

le gusta la rmisica y en casa
tenemnos muchisimes discos.

£Y o5 gusta o mismo tipo de
musica® Mis o menos. A mi
novia le gusta mucho la musica
soul, a mi me interesan més el
jazz ¥ la muisica cldsica.

Creemos que en el ejemplo 2 el texto es entendido como unidad lingliistica con
determinadas propiedades que le otorgan coherencia interna, y que es posible deducir el



género a través de marcadores inferenciales (Miranda, 2010) en la consigna y en el plan
textual que nos lleva a identificar una entrevista. Con respecto a las propuestas de
comprension, vemos que estdn orientadas a la decodificacion para trabajar estructuras
gramaticales (verbo GUSTAR)

Ejemplo 3:

12, £l gordo

Lee hien este anuncioComprendes

bien todas las palabrasi ;5ignifica eso

gque entiendes realmente el mensaje? Por
ajemple, gordo no califica solo a personas
con kilos de mds... También se refiere a otra
cosa, jSabes gué as?

Los anuncios, como otros muchos textos,
solo tienen sentido en su contexto cultural,
Se disefian para personas que cohocen
detalles y particularidades de su ambiente,
sus hibitos de comunicacion, sus fiestas,
su cardcter, sU comida... Aqui tienes un
anuncio espaiol. ;Qué rasgos tipicos de

la cultura espafola aparecen? Comentad|o
entre todos,

B YAHAY LOTERIA DE NAVIDAD | LGE

En el ejemplo 3 podemos observar el recurso a un texto auténtico. Sin embargo,
no se hace referencia a la fuente o al soporte, lo que nos lleva a afirmar que el texto se
presenta como unidad lingiiistica y al mismo tiempo a dudar del mismo como unidad
pragmatica. Es posible identificar un marcador de género explicito en la consigna
(anuncio) y la actividad de comprension estd orientada a la decodificacion
(¢comprendes todas las palabras?) pero también a la inferencia (abordaje sobre el
género anuncio, su funcion social y sus destinatarios).

Resultados parciales:

Atendiendo a nuestros objetivos de analisis, pudimos observar que en la mayoria
de las consignas se hace referencia al “texto” que debe ser leido (sin ninguna referencia
explicita al género). Sin embargo, en algunos de los manuales se pueden observar
marcadores de género explicitos en las consignas (Aqui tienes un test sobre vacaciones)
o marcadores inferenciales a partir del uso de textos auténticos de circulaciéon masiva
(avisos clasificados). Pocos manuales ofrecen textos auténticos para lectura, y solo
algunos ofrecen la fuente que permite rastrear el texto original. Por otro lado,
observamos que los manuales que los proponen abordan, en general, la lectura como
decodificacion. En raros casos se ha identificado un abordaje del texto como objeto



complejo y manifestacion verbal empirica, pero no situada, al carecer el mismo de datos
de su contexto de produccion (fuente).

Consideraciones finales:

Emprendimos este estudio partiendo de la hipdtesis de que la mayoria de los
manuales de ELE abordan la comprension lectora reduciendo el texto a un objeto
puramente lingliistico, y menospreciando determinados rasgos que comportan la
singularidad de los textos como manifestaciones de la actividad comunicativa de una
sociedad inscripta en una determinada coyuntura sociohistorica. Con el objetivo general
de dominar el funcionamiento textual, Bronckart (2007:142) propone una didéactica del
sistema de la lengua articulada a una didactica del funcionamiento textual a través del
abordaje del sistema de la lengua a partir de un corpus de enunciados seleccionados con
el fin de conocer sus reglas; a la vez que seaborde el mismo en textos empiricos, con el
objetivo de sensibilizar a los estudiantes sobre las condiciones de funcionamiento de los
textos en su contexto comunicativo.

Consideramos que en el campo de la Didactica de las Lenguas Extranjeras es
necesario promover un abordaje del texto como evento comunicativo que considere un
proceso dialogico de comprension. Por un lado, es necesario apelar a la decodificacion
del sistema formal a partir del reconocimiento de las unidades lingliisticas. Por otro
lado,se deben activar los procesos de inferencia que permitan atribuir a las unidades
lingtiisticas de la lengua extranjera estudiada, determinados valores fundamentales para
obtener informacion de las movilizaciones realizadas por el agente productor del texto.
Este proceso solo es posible si el material didactico cuenta con determinadas
caracteristicas, como el recurso a textos auténticos que se presenten insertados en
determinado contexto, brindando todos aquellos datos que posibiliten el reconocimiento
de los parametros fisicos de su produccion, y proponiendo un abordaje, a través de
técnicas variadas, que permita inferir los parametros sociosubjetivos que componen esa
accion verbal haciendo posible la aprehension de una lengua extranjera a partir de las
producciones verbales efectivas de sus hablantes.
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