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RESUMEN

El propdsito de este trabajo de campo fue analizar y reflexionar acerca del
funcionamiento de algunas practicas educativas en el Nivel Inicial desde un enfoque
que atendiera a la necesaria diversidad de los sujetos y también a la pertinencia de la
multiplicidad y continuidad de dichas practicas, en el Jardin de Infantes n° 182, de la
localidad de Beravebu (Santa Fe). El disefio de la investigacién se basé en un enfoque
cualitativo, que permitié definir e interpretar categorias de andlisis inherentes a los
procesos observados.

Las conclusiones permitieron demostrar, que las practicas que predominaban en las
clases de estas docentes, en este contexto particular observado, si bien intentaban
abordar las condiciones necesarias para promover el desarrollo de procesos
alfabetizadores que aproximaran a los infantes a las practicas de escritura y de lectura,
carecian de reflexién en cuanto al abordaje de las propuestas y en ciertas ocasiones,
de significacion en cuanto a los procesos de construccion. En referencia a la teoria
gue subyacia en estas practicas, si bien ha sido posible vislumbrar la inquietud y la
curiosidad por la linea de trabajo constructivista, aparecia como necesidad la revision
de los principios basicos que ahi se postulaban, con el propdésito de contar con
herramientas teoricas fundamentales para continuar aprendiendo, para tener la
posibilidad de construir conocimiento teniendo presente que las desigualdades son
condicionantes, pero no son determinantes. Este predominio en muchas ocasiones
del sentido comun, llevaba a oportunidades perdidas en cuanto a profundizacion,

capitalizacion de experiencias y de generar avances posibles.



A — CONTEXTO DE DESCUBRIMIENTO



l. INTRODUCCION

El proposito de este trabajo de campo ha sido analizar y reflexionar acerca del
desenvolvimiento de algunas practicas educativas en el Nivel Inicial desde un enfoque
que atendiera a la necesaria diversidad de los sujetos y también a la pertinencia de la

multiplicidad y continuidad de dichas practicas.

He abordado paradigmas que permitieran entender al Nivel Inicial como un espacio
de inclusion posible, analizando qué mecanismos y/o representaciones sociales se
lograban visibilizar en la institucion educativa determinada para este trabajo. He
revisado lo que se ponia en evidencia a través de su organizacion y sus practicas del
lenguaje, atendiendo al entrecruzamiento de una dimension subjetiva que implicaba,
la probleméatica del aprendizaje, y una dimension epistemoldgica en relacion a el
proceso de alfabetizacion.

Para llevar a cabo este trabajo de campo, he recorrido un camino de investigacion
tedrica fundamentado a partir de los aportes de teorias que vislumbran la complejidad
del proceso de alfabetizacion, atendiendo a las particularidades de los procesos de
ensefianza- aprendizaje en la infancia. Pensando en la complejidad que esta cuestion
reviste desde el campo social y educativo, en un intento de indagar acerca de cémo
se desarrollaban las préacticas del lenguaje y como eran implementadas en los
acontecimientos: hablar, leer y escribir, y el acercamiento a la literatura.

He partido del supuesto que, poner en cuestion “el saber y el saber hacer”, es tarea
de las instituciones educativas, para proporcionar a los nifilos/as contextos educativos
variados en los cuales encontrar oportunidades de utilizar el lenguaje con diversos
propésitos dirigidos a diferentes interlocutores, a través de géneros discursivos
diversos.

La intencién final ha sido la de poder pensar sobre las significaciones que se ponian
en juego, es decir, como eran situadas y tenidas en cuenta estas practicas, si eran
sostenidas en una continuidad necesaria y progresiva de actividades que favorecieran
un proceso de alfabetizacion inclusivo basado en la diversidad y continuidad como

conceptos claves.

Algunos de los interrogantes que guiaron y promovieron el presente trabajo fueron:

o ¢Qué lugar se le otorga a la oralidad en el Nivel Inicial?



o ¢Se trabaja, la funcion social de la escritura?

o ¢Qué opinion tienen las docentes acerca de la importancia de practicas de
lectura y escritura a nivel personal? ¢ Qué les pasa con la propia lectura? ¢ Y la
escritura personal?

o ¢Cudles son las actividades que se proponen para favorecer las construcciones
de los nifios acerca de los procesos de lectura y escritura?

o ¢Qué valor se le otorga a la literatura en el nivel?

o ¢El Nivel Inicial atiende a las diferencias devenidas en los aprendizajes?

o ¢Cuales son las practicas letradas que adoptan?

o ¢Hay alguna relacion entre estas practicas y un paradigma de inclusion

educativo?

Con el objeto de considerar y reflexionar acerca de las indagaciones anteriormente
nombradas, se hacia necesaria una puesta en tension entre el acontecimiento y la
teoria, el concepto de dinamismo y de cierta alteridad, en la construccién social de la
realidad observada.

He tomado del trabajo de campo cual era el propadsito del Nivel Inicial; qué sustento
tedrico subyacia en relacion a las practicas letradas efectuadas, cuales eran las
representaciones sociales que atravesaban y sostenian a la institucién, para poder
proponer intervenciones posibles en el ambito educativo, que pudieran favorecer las
construcciones de los nifios/as acerca de los procesos de lectura y escritura desde un
enfoque que atendiera a la necesaria diversidad de los sujetos y también a la
pertinencia de la multiplicidad y continuidad de las practicas educativas, que
permitieran repensar, resituar los lugares de saber, los campos de saberes sobre los
cuales se trabajaban, a través de un abordaje singular, diverso, atento al uso del
lenguaje que debe ser pensado dentro del contexto en el cual acontecen las practicas
discursivas; tanto en la oralidad como en la escritura, haciéndose preciso distinguir
intenciones, y propdsitos que cada actor institucional pretendia y promovia en el

marco de su accionatr.



Il. OBJETIVOS:

General:

» Reflexionar a partir de entrevistas y observaciones de situaciones &ulicas
especificas, sobre las practicas educativas que pueden en el Nivel Inicial,

contribuir a los procesos de alfabetizacion con miras a la inclusion educativa.

Especificos:

= Describir y analizar las practicas de lectura y escritura que acontecen en las
salas del nivel inicial de la institucion elegida.

» Reflexionar acerca de practicas educativas que logran crear y favorecer las
condiciones necesarias para que todos los nifios/as puedan constituirse como
miembros activos de una comunidad de hablantes, lectores y escritores.

» Efectuar aportes como profesional de la educacién y especialista en

alfabetizacién e inclusion, ofreciendo intervenciones posibles.



[l MARCO TEORICO

1. Breve historia de la escritura.

Leer y escribir son actividades socialmente definidas que se han ido construyendo a
través de la historia, y que no han tenido una significacion univoca en términos
seglares.

Hubo una época, hace varios siglos, en que escribir y leer eran actividades
profesionales. Quienes se destinaban a ellas aprendian un oficio.'En la Edad Media
ser letrado significaba saber leer, no comprendia la escritura, actividad compleja
destinada a “los copistas”. En la antigledad clasica mesopotamica y egipcia los
“escribas” trabajaban con mas de una lengua. De manera constante accedemos a
nuevos modos de escribir, a nuevas modalidades de escuchar lo transmitido
oralmente, y de lectura de lo escrito.

“Todos los problemas de la alfabetizacion comenzaron cuando se decidioé que escribir
no era una profesion, sino una obligacion, y que leer no era marca de sabiduria sino
marca de ciudadania”.?

Desde sus comienzos, la ensefianza de la escritura se planteé como la adquisicion de
una técnica, tanto del trazado de letras como de una oralizacion textual correcta.

Se consideraba que el dominio de esa técnica llevaba a la comprension y a la escritura
eficaz, se omitia la necesaria presencia de su tradicion histérica en el devenir de una
cultura letrada.

El proceso de construccion de la escritura que atraviesan los nifio/as no es alusivo a
la produccion de marcas graficas, la lectura no remite al desciframiento de las mismas.
De manera contraria en el aprendizaje de la lengua escrita, los nifios construyen de
manera activa su conocimiento acerca del sistema.

E. Ferreiro (1994) explica que “es la falla de la vision mecanicista de la alfabetizacién
lo que cuestiona, porque ella, que se encuentra desprovista de todo contenido
linglistico efectivo respecto de la palabra escrita, hace una confusién sistematica
entre la escritura y la produccion de formas gréficas, confundiendo ademas el
verdadero acto de leer (que implica interpretar realmente) con la produccién en voz

alta de una serie de letras. Y lo que es peor aun, esta vision tradicional deja totalmente

! Ferreiro, Emilia (2012) Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Fondo de Cultura Econdmica.
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de lado las capacidades cognitivas de los nifios ya que prohibe toda reflexiéon antes
de haber establecido las asociaciones <<correctas>>" ( p.27).

Al respecto, Zamudio Mesa (2004) refiere que, desde una perspectiva tradicional,
“para la mayoria de los hablantes alfabetizados que participan de la cultura escrita, la
escritura no es otra cosa que la transcripcion del lenguaje oral. Se dice que las letras
se corresponden con los sonidos del lenguaje; las palabras gréficas, con las palabras
orales, y las oraciones con los enunciados [...] Se ha llegado a creer que para leer y
escribir basta con conocer las letras y sus valores sonoros, lo demés viene por si solo.
Es decir, que una vez memorizadas las correspondencias “letra — sonido”, sera
suficiente con prestar atencion a lo que se dice para ponerlo por escrito”.®

Teniendo en cuenta esta perspectiva, el aprendizaje de la lectura es basado en la
ensefianza del nombre de las letras y sus relaciones con los sonidos. Se parte en la
tarea de ensefar por la palabra que aparecen en los textos de manera repetida para
facilitar su reconocimiento, son introducidas paulatinamente haciendo hincapié en la
primera letra, luego en la dltima y finalmente en las centrales, fracturando al lenguaje
y sacando de contexto real a los textos.

Hacia la década del 70, ante la expansion de la nocién de fracaso escolar, que ha sido
concebido en principio, como fracaso del aprendizaje sefialando como Unico
responsable al niflo/a bajo el concepto de inmaduro/a, y luego esa responsabilidad fue
desplazada hacia el ambito familiar, algo asi como un “déficit cultural” que aludia a
una triada pobreza-analfabetismo-multilingliismo- que parecia sustituir la etiologia del
fracaso en la alfabetizacion inicial.

Por su parte, E. Ferreiro haciendo referencia a la historia de la alfabetizacién en el
contexto de la escolarizacion, ha efectuado una advertencia acerca de la mision de la
escuela publica y obligatoria del siglo XX, para ser “revisada”. La misma se ha
encargado de aniquilar las diferencias entre los ciudadanos, bajo el supuesto de
igualdad, equiparando igualdad con homogeneidad, sin apreciar las diferencias. La
investigadora enfatiza que la escuela publica ha tenido dificultades para trabajar
sistematicamente con la diversidad. En América Latina, las escuelas publicas, ante la

superpoblacion matricular y con escasos recursos técnicos, debieron reconocer las

3 Zamudio Mesa, C. / éPor qué leer y escribir es tan complicado? .-- en Pellicer, A. y Verén, S. / Aprender y
ensefiar lengua escrita en el aula .-- Ed. Aula Nueva, SM; México: 2004. Pag. 163.
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diferencias que intentaban negar, en principio, las individuales en el rendimiento
escolar, aquellas que afectan a nifios/as de sectores desfavorecidos socialmente.

En el dominio especifico de la alfabetizacion, la conversion de la escritura-objeto social
por excelencia-en objeto escolar contribuy6 a acentuar este movimiento de negacién
de las diferencias: se alfabetiza con un Unico método, con un unico tipo de texto
privilegiado (controlado y domesticado), adoptando una Unica definicion de lector, un
Unico sistema de escritura valido, una norma de habla fija*.

Durante décadas se ha insistido en querer asistir a una “lucha contra el analfabetismo”.
Y como bien alerta E. Ferreiro es evidente que no puede haber lucha contra el
analfabetismo (o el iletrismo) sino acciones destinadas a elevar el nivel de
alfabetizacién. En los ultimos afios de su recorrido en el campo de la investigacion,
dice la autora, “hemos aprendido a vincular nuevamente los conceptos de diversidad
y alfabetizacion”.

Desde esta perspectiva los profesionales de la educacion deberian considerar el
proceso de alfabetizacibn como un proceso complejo que trasciende las fronteras de
la escuela, que debe ser repensado y” reconfigurado” mas alla de sus muros, que
deberia tener el claro propdsito de apreciar el valor de la diversidad, permitiendo la
adquisicion del derecho de cada ciudadano al mundo de la cultura letrada.

La autora ha planteado en su recorrido una pregunta de relevante importancia “2En
qué consiste ese saber preescolar?”

Este interrogante lleva a pensar en esa primera inmersion en la “cultura letrada” a
otorgar a los nifios/as la posibilidad de escuchar lecturas en voz alta; de observarlos
en actos de escritura; de conceder oportunidades para producir sus propias marcas,
de participar en practicas sociales de lectura y escritura; de plantear preguntas y
obtener respuestas.

Permitir que la diversidad de edades, dialectales, sociales en un mismo grupo, se
conviertan en ventaja pedagogica en los procesos de alfabetizacion llevados a cabo.
Convoca a detenerse en aquello que piensan los nifios/as, los auténticos creadores
de sus propios conocimientos, quienes, validados en sus esfuerzos y busquedas,

conquistan, se aproximan a la comprension de lo desconocido, el sistema de escritura.

4 Ferreiro, E. (1994). Diversidad y proceso de alfabetizacidn: de la celebracién a la toma de conciencia. Revista
Iberoamericana Lectura y Vida. Afio 15. N° 3.

11



Leer no es equivalente a decodificar, saber el alfabeto no quiere decir estar
alfabetizado.

En su obra de revision critica de” La querella de los métodos de la ensefianza de la
lectura”, su autora Berta Braslavsky' nos ofrece un recorrido para pensar la historia de
las ideas educativas en América Latina.

La autora efectla sus criticas a los métodos (global, palabra generadora, silabico) en
sus investigaciones publicadas en la década del 50. Los métodos de marcha sintética
que van de las partes o elementos menores (letras) a los mayores (palabras), no
tienen en cuenta la significacién en el punto de partida de la ensefianza, el trabajo que
se exige al nifio/a es de sintesis (reunir los elementos en un todo); y los de marcha
analitica, que consideran su recorrido desde la palabra (elementos mayores) a sus
partes. Parten siempre de la significacién de unidades (frase-palabra), exigen al nifio/a
una operacién de analisis (descomponer, separar un todo en sus partes). Ambos
hacen referencia a mostrar al aprendiente a leer las correspondencias que existen
entre los signos de la lengua escrita (grafemas, palabras, frases) y los signos de la
lengua hablada (fonemas, palabras, frases). El llamado fonético parte del analisis del
sonido de vocales, consonantes y sus combinaciones entre si; el silabico se ejercita
mecanicamente y se trabaja en el reconocimiento de pronunciacion de cada silaba. El
llamado alfabético es un procedimiento utilizado para ensefar las letras en el orden
gue propone el alfabeto. La diferencia es establecida por la importancia que cada
método le da a la significacion y por la magnitud del despliegue de habilidades
cognitivas expresadas en el trabajo que demanda cada nifio/a. También ha tomado
para poner en debate la produccion del pedagogo Lourenco Filh6 vy sus <<test
ABC>>, dirigido a detectar la madurez general de un nifio/a para iniciar el aprendizaje
de la lectura y la escritura, considerando la capacidad de movimientos (ya sea de los

ojos y de la mano) y de la vision de la forma de los érganos de fonacién y la capacidad

i Basada en la matriz normalista en la que se formd, B. Braslavsky pronuncia su voto de confianza en la escuela
publica como agente de alfabetizacidon masiva, haciendo hincapié en las posibilidades de intervencién del
docente formado para la concrecion de objetivos educativos; cuestionando las posiciones que hacian foco en el
alumno mas que en el maestro por comprender el tema en cuestion. En la década del 70 esta autora postula
una propuesta vanguardista que se anticiparia a las lineas de integracion que serian desarrolladas en décadas
siguientes. La misma se basaba en la ensefianza a todos los alumnos sin importar su grado de discapacidad en
grupos diversos “ no diferenciados”. Ya en este tiempo se manifestaba proponiendo una cierta
<<despatologizacion>> ante la llamada enfermedad del siglo, la dislexia, revisando las posiciones desde los
abordajes médicos y psicopedagdgicos al respecto. En la mayoria de los casos, la dislexia podia ser reversible
haciendo intervenciones pedagdgicas adecuadas.
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de coordinarlos en la forma de lenguaje externo e interno, estimando asi el tiempo que
le llevara el aprendizaje de estas destrezas.

Uno de sus aportes mas interesantes de esta autora, tiene que ver con la concepcion
de la lectoescritura como practica social histéricamente situada de comprension de la
realidad, y no solamente como un fenébmeno psicoldgico individual de decodificacion.
” La ensefianza le llega al nifio desde afuera, decia Vigotsky, de manos del maestro
gue no tiene nociones del desarrollo natural del nifilo ni de sus necesidades de
aprender a escribir. Su aprendizaje era semejante al de un habito técnico como seria
tocar el piano desarrollando la agilidad de los dedos y el conocimiento de las notas,
pero sin penetrar en la naturaleza de la musica™.

Otro de sus postulados ha sido que la escuela puede transformar las diferencias
culturales més alla del origen sociocultural de los alumnos, a través de propuestas de
ensefianza que atiendan a la diversidad. Por ello la ensefanza, y el rol del docente
como agente alfabetizador (y no tanto “el método”) han sido sus preocupaciones
recurrentes en sus publicaciones, en cuanto a su labor formativa y su mirada
retrospectiva acerca de su larga experiencia basada en la ensefianza inicial de la
lengua escrita, en la cual trabajé incesantemente hasta el afio 2008. Para la autora la
escuela no era la Unica instancia alfabetizadora pero si la fundamental.

Efectuar una aproximacion a los distintos modelos acerca de la ensefianza de la
lectura y de la escritura, permite armar un eje vertebrador para evocar concepciones
diferentes sobre estos objetos de conocimiento.

Las diferentes tradiciones tedricas acerca del abordaje de la escritura y la lectura son
necesarias para comprender los posicionamientos ante el trabajo de los agentes
alfabetizadores.

En relacion con el dominio progresivo del sistema de escritura existen dos tipos de
paradigmas epistemoldgicos, los que desconocen la subjetividad (se fundamentan en
la teoria conductista), como los enfoques por destreza y funcionalista; y los que
reconocen la subjetivacion, la manifestacion del proceso a través del cual alguien
deviene en sujeto (enfoque genético-constructivista; y el enfoque socio-

constructivista).

5> Braslavsky, B. (2004). ¢ Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccidn a la alfabetizacién temprana.
Fondo de Cultura Econémica
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Desde la mirada de los paradigmas de indole conductista es estimado el dominio
progresivo que el nifio/a tiene de la escritura, va respondiendo a ella en la medida que
incorpora estimulos externos, es decir, que el proceso de aprendizaje es concebido
como consecuencia de la imitacién repetitiva de respuestas a estimulos determinados.
Se sostiene gue el nifio/a llega a la escolaridad sin conocimiento, que es el docente
quien le proporciona la informacién necesaria.

La ensefianza de la escritura se da disociada del lenguaje escrito, focalizando el
interés en competencias que hacen hincapié en habilidades perceptivo motoras
secuenciadas. Por lo cual el concepto de alfabetizacién ha estado ligado al dominio
de un cédigo. Esta concepcion ha sido vinculada con el concepto de madurez. De alli
han surgido los test que predecian el nivel madurativo de los nifios y las acciones que
promovian el aprestamiento para la discriminacion auditiva y visual, como asi también
para la ejercitacion de destrezas de motricidad fina.

Uno de los enfoques actuales por destrezas es el que postulan A.M Borzone de
Manrique y Angela Signorini (2000) investigadoras del CONICET, Argentina. Desde
esta perspectiva se propone el entrenamiento de la conciencia fonolégica. Los
promulgadores de este posicionamiento parten del supuesto de que el sistema
alfabético de escritura es una transcripcion de sonidos, por lo tanto, consideran que lo
gue el nino/a debe aprender es a identificar esos sonidos y asociarlos con la letra
correspondiente. Es decir, que un fonema esté representado por un grafema y que,
en sus combinaciones con otros grafemas, conformara unidades sonoras y escritas
que le permitird al nifio/a construir una palabra con un significado determinado. La
conciencia linguistica forma parte de estrategias metalinglisticas, que se manifiestan
como la habilidad para reflexionar sobre el lenguaje, separando la forma del
significado.

Estas autoras exponen que el beneficio de realizar la ejercitacién fonoldgica reside en
gue la actividad de los nifios/as es guiada (en la interpretacion con el adulto a través
de la accién educativa) hacia el conocimiento de un principio del sistema alfabético: la
segmentacion de la palabra.

Este modelo considera que existen habilidades, que la ensefianza debe seguir una
serie de actividades organizadas de modo secuencial. Se plantea la conciencia
fonoldgica como requisito para el aprendizaje de la lectura y de la escritura.

Si bien la mayoria de los “métodos” fénicos hechos bajo esta dptica parten de la unidad

palabra, lo cierto es que aparecen las mismas palabras ( generalmente cortas) en los
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textos una y otra vez ( para facilitar su reconocimiento), el vocabulario es controlado,
y las palabras son introducidas poco a poco, haciendo énfasis en la primera letra, mas
tarde en la Gltima y luego en las centrales.®

Otro enfoque es el de lenguaje integral, este ha sido propuesto por autores como
Kenneth y Yetta Goodman, quienes afirman que el aprendizaje de la lengua escrita es
un aprendizaje “natural”’, que se fundamenta en propdsitos reales de comunicacion,
presentandoles a los nifilos textos reales no descontextualizados, evitando la
ensefianza directa de letras, silabas y palabras. Esta presente la idea de que escribir
y leer son actividades comunicativas, y que los nifios/as deben aproximarse, estar en
contacto con textos, diferentes tipos de textos desde el inicio de su aprendizaje. No
parten de la idea de que sean necesarias habilidades que sirvan como requisito de
otras mas avanzadas. El maestro es un guia y comparte con sus alumnos la
responsabilidad de dar lineamientos generales, proponer actividades.

Desde un enfoque constructivista se reconoce que existe un proceso de aprendizaje
y que entre ese saber inicial que los niflos/as poseen y no saber hay pasos
intermedios, diferentes momentos de su desarrollo que los llevan a entender la lengua
escrita de maneras distintas. El rol alfabetizador del docente es fundamental, ya que
el mismo debe pensar las actividades, dar la informacion necesaria, efectuar
seflalamientos y preguntas claves en el transcurso de las propuestas ofrecidas.

La investigacion de E. Ferreiro y A. Teberosky ha explicado el proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura desde el punto de vista del nifio/a y de la
construccion de conocimiento acerca de la escritura como un sistema de
representacion del lenguaje y el proceso de comprender las relaciones con los otros
sistemas “...no identificar lectura con descifrado, no identificar lectura con copia de un
modelo, no identificar progresos en la lectoescritura con avances en el descifrado y
en la exactitud de la copia gréafica”. "Ferreiro, E y Teberosky, A ( 1979).

En un mundo cambiante marcado por las crecientes desigualdades, sera preciso
recobrar el lado humano del oficio de escribir. Revisitar de modo solicito y eficaz el
abordaje desde la diversidad, colocando en el centro de la escena un planteamiento
de base ¢cdémo aproximar a los nuevos lectores, promoviendo intervenciones para
ayudar a construir y concebir nuevas practicas de lectura y escritura, en momentos de

cambios radicales en el siglo XXI?

6 Verndn, Sofia. Tres distintos enfoques en las propuestas de alfabetizacidn inicial.
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¢, Como afrontar los nuevos desafios de la alfabetizacién inaugurando escenarios en

los que se puedan poner a prueba las habilidades de los lectores como intérpretes?

2. El proyecto alfabetizador de la Escuela de la Modernidad

Hacia fines del siglo XIX, principios del XX, la educacion basica se legislo y se volvid
obligatoria, en el marco de una politica de conformacion de los Estados Nacionales.
Se trataba de homogeneizar a toda una poblacion que ocupaba un territorio en torno
a una lengua (de alli el aprender a leer y escribir), a algunos simbolos (bandera,
escudo, himno) y héroes nacionales como modelos a imitar (fechas patrias)
volviéndose en una forma educativa hegemonica. En su avance la Modernidad fue
reproduciendo los modelos de escuelas de manera globalizada. A partir de eso, todos
los hechos sociales acontecidos fueron explicados como sus triunfos o sus fracasos.
Los desarrollos sociales vinculados al “progreso” y desarrollo econémico se dieron en
sintonia, pero no en homologia con los procesos culturales y educativos, si bien éstos
siempre estuvieron y estaran profundamente imbricados.

La escuela surgid asociada con el ideal de la cultura letrada y la Modernidad, pero hoy
ese ideal es mirado de manera sospechosa ante la pérdida de practicas de la cultura
de lo escrito, se halla cuestionada y debatida, por lo cual es necesario revisar la
relacion entre alfabetizacion, escolarizacion e inclusién social.

Es necesario rastrear una de las preocupaciones mas conflictivas y centrales en la
historia de la ensefianza escolar, la busqueda del método, esta adopcion de diversas
maneras de pensar y llevar a cabo la ensefianza de la lectura y la escritura en sujecion
a los supuestos politicos que sostienen las propuestas metodoldgicas. En cada una
de esas opciones hay una idea de lo que es la lectura y la escritura, del sujeto que
aprende y del sujeto que ensefia; interrogarse como la lectura y la escritura estan en
juego, es preguntarse por qué sujetos de la palabra se esta formando.

Para abrir juego en esta querella es preciso poner al ruedo ciertos interrogantes
¢,cdmo se pusieron en juego las opciones de ensefianza de la lectura y la escritura a
través de la historia? ¢ qué supuestos han sostenido las diferentes propuestas con las
que varias generaciones aprendieron? ¢qué sujetos se formaron en ese devenir?
¢qué saberes y con qué grado de igualdad se estan tramitando? ¢qué relacidon
guardan con el conocimiento promovido?

Durante muchos siglos los que tenian la posibilidad de leer eran muy pocos, y los que

escribian, ain menos. El método creado por los griegos y con vigencia hasta
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avanzado el siglo XIX era el llamado alfabético, segun el cual lo primero que se debia
aprender eran las letras del alfabeto como unidad basica de sentido del lenguaje; asi
los que aprendian a escribir- sacerdotes y funcionarios- lo hacian independientemente
del aprendizaje de la lectura, haciendo hincapié en la copia y en la caligrafia, en la
ensefianza individual, no grupal.

El establecimiento de la masificacion de la alfabetizacion generé modificaciones como
la construccién de la nocion de lectoescritura como aprendizaje conjunto, como asi
también de practicas aplicadas a la conformacion grupal. A fines del siglo XIX
aparecen entonces, libros de lectura escolares, que respondian a programas
educativos vigentes, escritos en su mayoria por docentes o funcionarios del sistema
escolar. En nuestro pais, se optd por la ensefianza a través del método de palabra
generadora, 0” sintético-analitico” segun el cual debian seguirse pasos para el
aprendizaje de la lectoescritura presentando la palabra completa con algin soporte
icdnico o material, separar en silabas, en letras, reconstruir las silabas y las palabras,
escribir nuevas palabras a partir de nuevas combinaciones de los elementos
presentados.

Es necesario reconocer que, si bien se dieron importantes variaciones, la escuela
logro difundir masivamente un nivel de alfabetizacion con este método. En la segunda
mitad del siglo XX la renovacién cultural y pedagogica puso en cuestién estos modelos
educativos previos.

Las importantes investigaciones llevadas a cabo por Emilia Ferreiro, efectuaron
aportes que renovarian los enfoques de la ensefianza. Nuevos campos y disciplinas
como la linguistica, la psicologia cognitiva, los estudios culturales y la historia tomaron
como objeto de estudio la ensefianza de la lectura y la escritura, enrigueciendo su
comprension y elaboracion de propuestas pedagodgicas.

Més alla de su variedad, los métodos actuales proponen la necesidad de presentar
textos que sean significativos para los alumnos/as, acompafiando su acceso a la
cultura letrada mediante la accion, la elaboracion de hipotesis y la interrelacion con la

cultura escrita.

Ensefar a leer y escribir es una de las tareas mas desafiantes y arduas del trabajo
docente, determina la complejidad ya que nunca se acaba y es este proceso continuo,
el que ajusta la distribucion de ciertos saberes centrales para una posible inclusion

social, imposible de eludir para quienes se dedican a la educacion. Es necesario abrir
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un debate acerca de como transmitir eficazmente estos saberes, inaugurando nuevos
interrogantes que incorporen los problemas y los hallazgos de las practicas docentes.
Para ello, es preciso plantear ¢con qué estrategias e imagenes, a veces
distorsionadas y contradictorias, se regulé la figura del maestro de escuela? Esta
construccion histéricamente determinada debe ser desarmada y desarticulada;
¢cuales son las escenas de lectura y escritura que determinan hoy a los sujetos como
lectores y escritores?

Las escenas de lectura y escritura han cambiado. Hoy el acceso a los nuevos soportes
de la informacion, tanto como el manejo de la lectura y escritura, responden a
parametros de inclusion o de exclusién social. Es necesario poner énfasis en pensar
tales practicas en contextos actuales y discutir alternativas para repensar su
transmision escolar ¢ COmo se lee en las redes? Las formas de lectura en la cultura
digital son no lineales, no hay lectura en linea recta, ni sucesion secuencial del texto,
el recorrido de lectura es hiper vincular, y la informacion no se reduce a su disposicion
como contenido en una hoja como en el libro, esta alojada en un espacio dinamico y
cambiante. Lectura y escritura (internet) estdn atravesadas por la imagen y la
velocidad en la produccion de mensajes por lo tanto cabe estimular la lectura de
distintas fuentes; diversificar las propuestas de participacién en contextos variados de
apropiacion de la lectura.

Habrd que comenzar a desentrafiar si es la escuela hoy el espacio para dar lugar a
los procesos de alfabetizacion que contemplan una complejidad insoslayable,
teniendo en cuenta que se ha convertido en un aparato de control, manipulacion,
diferenciacion, que no es cuestionado por los maestros, donde no existen espacios

para pensar el abordaje de las practicas.

3. Aportes a la interpretacion de los procesos de alfabetizacion inicial:
Orientaciones politicas y algunos problemas tedricos vinculados.

En referencia a esta situacion, aun quedan cosas por decir en el plano del diagndstico
y la orientacion de las politicas, y en el plano de la comprension teérica de los procesos
de alfabetizacion.

Hay que poder desmenuzar las trampas del discurso oficial, se habla de “erradicar el
analfabetismo”, ;estamos acaso ante una malaria?, esto genera una sensacion de
rechazo o una errénea percepcion del problema. El derecho a la alfabetizacion debe

ser exigido por todos/as, su acceso no puede ser opcional sino una necesidad social,
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ya que para que una sociedad funcione requiere de individuos que logren acceder a
conocimientos esenciales que conforman una cultura. Los conocimientos que un
sujeto adquiere depende de las exigencias del medio cultural en el que crece, por lo
tanto el capital cultural de un nifilo/a que crece en sectores rurales difiere del adquirido
por el nifio/a que se mueve en la ciudad, y no por esa circunstancia deben ser
considerados como carenciados; un saber es puesto de manifiesto en la construccion
de alguna conceptualizacién que da cuenta de ciertos conjuntos de fendmenos o de
objetos de la realidad; que ese saber coincida con un saber social o escolarmente
convalidado es otro problema.

Es de caracter urgente plantear el “derecho a la alfabetizacién” en el contexto de otros
derechos primordiales, hay que diferenciar claramente hasta crear conciencia publica
porque la escuela no puede responder a la demanda social si no se modifica la
concepcion de alfabetizacidn, si esta no es para todos/as y es aqui donde se halla en
permanente encrucijada respecto al desarrollo tedrico y las practicas alfabetizadoras.
Este modo de proceder ha servido para encubrir fracasos metodoldgicos, quedando
asi las condiciones de aprendizaje fuera de cuestion discriminando o estigmatizando
a nifos/as de sectores desfavorecidos. Esta concepcion de madurez entendida como
un capital que el nifio/a debe traer o portar y que es independiente de las condiciones
del aprendizaje escolar ha tenido siempre las mismas consecuencias; hay procesos
que son singulares y que no tienen que ver con la condicion de pobreza y escaso
acceso a determinados materiales de manera univoca.

Es prudente detener la mirada en los prerrequisitos como problema tedérico. Desde la
perspectiva tradicional no ha cobrado importancia la pregunta acerca de qué es lo que
el nifio/a conoce sobre la lengua escrita antes de ser alfabetizado/a. Desde una
perspectiva constructivista, no son habilidades las que un nifio/a deberia poseer, sino
aquellas nociones, representaciones, conceptos, operaciones, que aparecen
tedricamente fundados y validados empiricamente como condiciones iniciales y sobre
las cuales se construyen las nuevas conceptualizaciones dadas ciertas condiciones
que se caracterizan como procesos de desequilibracion.

Es preciso ir en busca de ingresantes a las culturas de lo escrito en contextos de
inclusion, teniendo siempre en miras que se puede considerar alfabetizado/a a alguien
que domine la interpretacién de ciertas practicas de escritura y lectura siendo participe
activo/a de esta cultura letrada. Es en la diversidad, en las diferentes formas de

escribir, lo que permite ver algunos obstaculos con los que se enfrentan docentes y
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nifos/as en sus practicas diarias, en las cuales se caminan y se desandan las
apropiaciones y representaciones que se sostienen a través de discursos y textos
escritos.

Habra que preguntarse acerca de como crea la escuela esa interaccién de acceso a
la cultura de lo escrito y los singulares procesos de los nifios/as para abordar un
campo epistémicamente complejo.

Los aprendizajes sociales exigen contextos sociales, y la adquisicion de la lengua
escrita no puede ser planteada como un problema exclusivamente individual, hay
conocimientos que son adquiridos solamente cuando son ensefiados y otros que son
adquiridos por el sujeto en interaccion con el objeto de conocimiento y con otros
sujetos. Interacciones como la exploracién de distintos tipos de objetos materiales que
pueden llevar escritura (revistas, libros, calendarios, agendas, cartas); tener acceso a
la lectura en voz alta; poder escribir con variados propdsitos; poder ejercer el derecho
a preguntar y ser respondido; poder interactuar con la lengua escrita para copiar
formas, para saber lo que dice, para jugar, para descubrir, para inventar, participar en
actos sociales de utilizacion funcional de la escritura.

Ante las fuerzas del poder que se constituyen en discursos para producir y reproducir
formas de discriminacion de ciertos sectores de la poblacién, el gran desafio en el
ambito profesional como ineludible necesidad social, sera participar en la
deconstruccion de una suerte de régimen discursivo sobre las diferencias humanas
(prioritarios; diferentes; discapacitados; analfabetos) que no hacen mas que facilitar el
distanciamiento, la negacién del otro en su alteridad. Se trata de transformar toda la
ensefianza para dar respuestas a las diferencias individuales de aprendizaje, de
carencias; en un sistema educativo que no responde a la condicion humana de

diversidad.

4. Los aportes de Emilia Ferreiro en relacion a las conceptualizaciones de los

nifos/as acerca del sistema de escritura.

“Aprender a leer y a escribir no es tarea de un solo grado ni de un solo maestro; es

un largo proceso que no termina al concluir la primaria”. (Ferreiro, 1992).

La centralidad de sus aportes esta focalizada en cambiar la mirada sobre el proceso

de alfabetizacion y sobre los nifios/as y adultos que se alfabetizan, con un claro
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compromiso de promover el acceso de todos/as a este derecho. Esto ha sido
plasmado como una necesidad permanente por la investigadora, en su preocupacion
por vincular la obtencion de datos con el andlisis epistemoldgico de los supuestos
planteados en su labor de investigacion, haciendo hincapié en que tradicionalmente
la alfabetizacién inicial se ha debatido en la polarizacion entre el que ensefa y el que
aprende, ignorando la naturaleza del objeto de conocimiento involucrado en este
proceso de aprendizaje, reflexionando tanto acerca del sistema de representacion
alfabética del lenguaje, como en las conceptualizaciones que tienen de ese objeto
quienes aprenden (los nifios/as), y quienes ensefan (los docentes).

La invencion de la escritura fue un proceso histérico de construccion de un sistema de
representacion. En los inicios de su escolarizacion, los nifios/as encuentran
dificultades conceptuales para poder utilizar las letras como elementos de un sistema,
deben comprender su proceso de construccién y sus reglas de produccion. Deben
interrogarse acerca de ¢ qué es lo que la escritura realmente representa?, ¢ diferencias
entre los significados?, ¢diferencias entre los significados en relacion con las
propiedades de los referentes?, o ¢ diferencias entre los significantes en relacion con
los significados?

La distincidn entre sistema de codificacion y sistema de representacibn marca
claramente las consecuencias de la accion alfabetizadora. Si la escritura se concibe
como un codigo de transcripcion, su aprendizaje sera la adquisicion de una técnica; si
la escritura es concebida como un sistema de representacion su aprendizaje sera
fundado en la apropiacion de un nuevo objeto de conocimiento, un aprendizaje
conceptual.

Las producciones espontaneas de los niflos/as son indicadores claros de sus
exploraciones para comprender la naturaleza de la escritura. Saber algo acerca de
cierto objeto no significa necesariamente saber algo socialmente aceptado como
conocimiento. Asi un nifio/a puede conocer el valor sonoro convencional de las letras
y no comprender demasiado acerca del sistema de escritura; otros/as quizas
manifiesten avances en referencia a la comprension del sistema, sin conocer
informacion acerca de la denominacion de letras particulares.

Para otorgar valor a estas producciones se necesita saber como interpretarlas, y ello
requiere de un aprendizaje firmemente asido en una actitud tedérica definida.

En el modo tradicional de considerar las escrituras infantiles se pone énfasis en los

aspectos figurales y no en los constructivos de las producciones. Desde una mirada
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constructivista, las escrituras siguen una interesante linea de evolucion. Desde la
teoria psicogenética, Emilia Ferreiro caracteriza a la escritura como un objeto de
conocimiento, no como una técnica 0 instrumento, sino como un sistema de
representacion de la lengua que tiene funciones sociales diversas.

El nifio/a interactia en situaciones de escritura significativas cuando tiene la
oportunidad de crecer en un mundo “letrado”, al tener acceso a escenarios que le
permiten jugar a ser lectores y escritores explorando con libros de cuentos; revistas;
periddicos; juegos en internet, va descubriendo y conquistando propiedades del
sistema de escritura en su singular proceso constructivo. La funcion social de la
escrituray la lectura adquieren relevancia en los contextos que circulan y en los cuales
toman protagonismo a través de sus usuarios en diferentes formas discursivas
(relaciones entre los que escriben y los que leen; circunstancias contextuales en las
que se producen; planificaciones textuales previas). El nifio/a no es una pagina en
blanco (como se lo considera desde la perspectiva tradicional), no esta situado en una
condicion de ignorante respecto al proceso de ensefianza de la lengua, en todo caso
deberia ser considerado como una hoja en condicion de “ser escrita”, que habla,
siente, escucha y escribe su propia historia.

Desde una mirada constructivista los nifios/as tienen que reconstruir la escritura para
poder apropiarsela. Segun ha planteado Ana Teberosky antes de saber leer y escribir
convencionalmente, los nifios a través de sus interacciones con el objeto de
conocimiento (escritura y lectura), y otros sujetos que interpelan, producen y dan a
conocer sus practicas, tienen posibilidades de compartir y confrontar sus
concepciones acerca del sistema de escritura adquiriendo conocimientos construidos
entre ellos mismos.

En el contexto de socializacion que ofrece la escuela, los nifios/as en sus
aproximaciones e intentos de comprension transitan un proceso que sigue una logica
propia, piensan que la escritura representa el nombre de los objetos, mucho antes de
comprender que la escritura alfabética representa el aspecto sonoro del lenguaje de
manera predominante. En la hipotesis del nombre (en la que un dibujo representa el
objeto, y la secuencia grafica representa el nombre del objeto) los nifios/as en su
busqueda intentan diferenciar en sus producciones escritas, apelando a establecer
diferencias gréficas que puedan representar el nombre de los objetos. Como no logran
establecer que las diferencias entre los nhombres escritos estan en las diferencias

entre los sonidos, van escribiendo nombres con diferente cantidad de letras o pseudo
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letras, y esta instancia de produccion es considerada como hipotesis de cantidad.
Ensayando cambios en la secuencia, incluyendo letras o pseudo letras que utilizaron
en otras escrituras anteriores aparece la hipétesis de variedad. Luego, en el devenir
aparece como descubrimiento, que las letras guardan relacion con la oralidad y asi
los niflos/as construyen otra hipoétesis en la que usan una letra por cada silaba para
escribir, que logran aislar en lo oral. Al comienzo cualquier letra puede cumplir esta
funcién en su representacion, luego seran aquellas letras cuyo valor sonoro guarda
alguna relacion con las cualidades de las silabas que son utilizadas, apareciendo asi
la hipoOtesis silabica, en la que los nifios/as focalizan su atencién sobre las
variaciones sonoras entre las palabras. Posteriormente accederan a la hipotesis
silabica-alfabética (en la misma, las grafias adquieren un valor sonoro estable, asi el
nifio/a comprende la naturaleza del sistema, no aun las reglas ortogréficas

establecidas).

5. Laconstrucciéon de la escritura en el nifio.

Cuando hacemos referencia al aprendizaje de la lengua escrita, aparece la nocion de
construccion de la escritura, los nifios/as tienen que reconstruirla para lograr
apropiarsela.

Emilia Ferreiro, como investigadora que relaciona a la adquisicion de la lengua escrita
efectdia un hallazgo muy interesante; “un proceso constructivo involucra procesos de
reconstruccion y que los procesos de coordinacion; de integracion; de diferenciacion,
también son procesos constructivos’.

Cuando hace referencia a “escritura” enfatiza un supuesto que tiene que ver con un
conocimiento acerca de este objeto complejo que se presenta en una multiplicidad de
usos sociales. Es preciso mencionar que el dato a considerar siempre es multiple, que
comprende tanto las condiciones de produccién; como la intencién del “productor; el
proceso, el producto de esa produccién y la interpretacion que el autor del producto
da u otorga a su produccién; como asi también que es preciso cotejar una serie de
producciones escritas teniendo en cuenta los puntos mencionados, y no quedarse con

un solo registro para la lectura.

7 La construccidn de la escritura en el nifio. Emilia Ferreiro. Revista Lectura y Vida.
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La existencia de conceptualizaciones que los nifios/as tienen no puede ser explicada
por una lectura directa de datos del ambiente, ni por la transmisién de otros sujetos
alfabetizados, por eso puede hablarse de proceso de construccion de la lengua
escrita. Para que un registro de escritura pueda ser leido debe tener condiciones de
interpretabilidad, los nifios/as piensan que es necesario cierta cantidad de caracteres
para que lo escrito pueda ser interpretado.

Este requisito parece cumplir con la funcién de mantener una diferenciacién entre las
partes y la totalidad, es decir, que las letras son elementos con lo que los nifios/as
fabrican algo interpretable, en si mismas son parte de un todo; aunque mas adelante
este requerimiento genere una serie de conflictos en el momento en que los nifios/as
comienzan a comprender la relacion entre la pauta sonora de la palabra y lo que
escribe, buscando una correspondencia entre las partes de la emision y partes de la
representacion en la escritura. Lo mismo sucede con la hip6tesis de variedad interna
entre los caracteres.

Ademas, estas conceptualizaciones son generales y son observadas en nifios/as que
se encuentran en sistemas educativos y en condiciones socio-culturales muy
diferentes. En sus investigaciones Emilia Ferreiro, explicita que es posible pensar en
una relacion de filiacion entre los modos de conceptualizacion; y que el orden de
aparicion de esas conceptualizaciones no es de caracter aleatorio ya que, si bien hay
variaciones en las edades de aparicion de esas conceptualizaciones, las secuencias
parecen ser regulares, los nifilos/as parecen resolver problemas en cierto ordeny esas
resoluciones les permiten abordar otros problemas.

Hacen falta ciertas condiciones formales, una condicion cuantitativa (cantidad minima
de letras), y una condicion cualitativa (variedad interna o intrafigural) en ese momento
no habria criterios claros para comparar las escrituras entre si, sino que se juzguen
por si mismas.

Luego sobre estos mismos ejes (cualitativo/cuantitativo) trataran de resolver otro
problema en su camino de resolucion, en un proceso de diferenciacion cuantitativa,
descubren limites de caracteres que consideran como minimos y maximos, y (en
diferenciaciones cualitativas) que aluden a las letras (formas y posicién) y las
combinaciones entre ellas; las diferencias que se marcan son semanticas no sonoras,
aunque los significados diferentes deben ser correspondidos con secuencias

diferentes.
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Cuando los nifilos/as comienzan la busqueda de relacidon entre lo que esta escrito y
los aspectos sonoros del habla aparece la fonetizacidon de la escritura este periodo se
manifiesta ( en el caso de las lenguas como el espafiol) con un primer periodo silabico
seguido de una instancia sildbica-alfabética, hasta que el final del trayecto es
abordado por los nifios/as con una escritura alfabética, van trabajando con hipoétesis
gue pueden leerse de este modo: a semejanza de sonidos, semejanza de letras, a
diferencia sonoras, diferencias de letras.

Los nifios/as realizan muchos esfuerzos para dar respuesta a qué es lo que la escritura
representa y de qué manera, qué clase de objeto es la escritura. Por lo tanto, lo
interesante a considerar es entender este desarrollo como un proceso y no como una
sucesion de etapas que se contindan unas a otras, asi como también reviste suma
importancia revisar la oportunidad de ver pedagdgicamente de modo positivo que todo
el periodo que precede a la escritura alfabética.

“Aprender a escribir el nombre propio es aprender algo muy especial, ya que forma
parte de la propia identidad... Desde el punto de vista de su funcion en la psico génesis
de la lengua escrita, se ha enfatizado su importancia como "primera forma escrita
dotada de estabilidad". Antes de que el nifio/a comprenda por qué ésas y no otras son
las letras de su nombre, ni por qué el orden de esas letras es €se y no otro, su nombre
escrito puede darle informacion pertinente y valiosa. Le indica que no cualquier
conjunto de letras sirve para cualquier nombre; le indica que el orden de las letras no
es aleatorio; le ayuda a comprender que el comienzo del nombre escrito tiene algo
que ver con el comienzo del nombre cuando lo dice". (Ferreiro E. y Gomez Palacio,
M., 1982, Fasciculo 4, pag. 103).

Dada la importancia de la escritura del nombre propio como fuente de informacion
sobre la escritura, es fundamental procurar que los nifios/as aprendan a escribir su
nombre en el Jardin de Infantes, a partir de la copia de un modelo dado por el adulto
( por ejemplo, carteles ) propiciando una serie de actividades didacticas en las que la
produccion del nombre sea pertinente, como registrar el préstamo de libros, juguetes
u otros objetos de uso en la sala o biblioteca, registros de actividad de rutina como
arriar o izar la Bandera, confeccion de tarjetas de invitacion a las familias por diversos
motivos, afiches de difusién, o como indicador de autoria en sus trabajos.

A partir del trabajo con el nombre propio los nifios/as iran asimilando valiosas
informaciones sobre la lengua escrita. Con las escrituras espontaneas van

apareciendo letras que reconocen ya sea por una relacién de pertenencia, o del
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descubrimiento de sus nombres y/o valores sonoros convencionales. Los nifios/as
recurren de manera espontanea a las escrituras de sus nombres propios cuando
desean obtener alguna informaciébn necesaria para confrontar diferentes
interpretaciones, en funcién de diversos argumentos entre pares. Estas instancias de
abordaje pensadas constituyen una tarea motivadora y colaborativa para los nifios/as

gue aun no saben leer y escribir de manera convencional.

6. Las conceptualizaciones acerca de la lengua escrita que subyacen a las
practicas docentes.

El descubrimiento y descripcion del proceso de conocimiento que los nifios/as
desarrollan al aproximarse a los textos en sus contextos han provocado una revolucion
conceptual en el campo de la alfabetizacion en los aspectos linguisticos, sociales y
educativos. Estas consideraciones teéricas convocan a repensar en el acontecer, las
propuestas de lectura y escritura en las practicas educativas, estar atentos, a la
singularidad y a la diversidad, a la complejidad propia del aprendizaje de la lengua
escrita, teniendo en cuenta a cada nifio/a como sujeto pleno de una subjetividad que
se encuentra, siempre atravesada por su historia y su cultura, y que solo en su proceso
de construccion es que se pone de manifiesto su sentido, es decir, que trata de
entender al mundo, en este caso, de la escritura y la lectura.

El rol del docente como alfabetizador, es fundamental y fundante en torno a las
practicas, en la apuesta de escenarios educativos. Ninguna practica pedagogica es
neutra, son las practicas mas que los métodos las que tienen efectos mas perdurables.
Desde una mirada constructivista, es preciso destacar el valor de la promocion de
comunidades de lectores y escritores avidos de respuestas, que deseen avizorar en
el ejercicio de preguntarse, tender redes de comunicacion que armen relacion, y que
permitan poner en accion la reconstruccion de sentidos, para que el objeto de estudio
sea pertinente a las practicas educativas.

Es pertinente considerar entonces, que la escritura no es una transcripcion de la
oralidad, sino un objeto linguistico cultural e histérico, que no se reduce a un cédigo.
Es un sistema de representacion de la lengua, el aprendizaje de la lectura y la escritura
y el proceso de apropiacién forman parte de escuchar y analizar el habla de una

manera diferente y reflexionar de un nuevo modo sobre ella.
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7. Repercusiones actuales de sus Investigaciones.

La Dra. Emilia Ferreiro cuenta con una notable trayectoria internacional, obtuvo su
doctorado en la Universidad de Ginebra en Suiza, dirigida por Jean Piaget. Desde
1985 es investigadora del sistema Nacional de Investigadores de México. Desde 1992,
miembro regular de la Academia Mexicana de Ciencias.

La publicacion de Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (México: Siglo
XX1 1979) marca el inicio del recorrido de una serie de publicaciones basadas en la
adquisicién de la lengua escrita, las repercusiones en las investigaciones efectuadas
sobre la escritura y sus impactos en los sistemas educativos.

Estas investigaciones llevadas a cabo (interpretadas desde el marco de la
epistemologia genética) han tenido repercusiones en los ambitos académicos y
educativos, ya que han sido “fundantes” de una nueva teoria sobre la adquisicion de
la lengua como objeto de conocimiento cultural, que han demarcado numerosos
debates acerca de la Alfabetizacion y los procesos alfabetizadores desde disciplinas
diversas.

Los procesos de aproximacion de los nifos/as al sistema de escritura se pusieron “en
escena’ como las propias reconstrucciones de un objeto cultural complejo, como
conquistas de los nifios que ponen en accion sus ideas tanto para intentar interpretar
como producir escritura, desplazando el sentido del ejercicio de la copia mecanica,
donde solo se ponen en juego aprendizajes perceptivo-motrices, aprendizaje que
hasta la década del 70 solo era considerado como un codigo de transcripcion.

El debate acerca de las formas de ensefiar a leer y a escribir en los sistemas
educativos, las miradas de los agentes alfabetizadores, y de las diferentes disciplinas
que abordan la escritura, continda siendo vigente y necesario.

Comprometida no solo con las investigaciones sino con el entorno socio-cultural de
los nifilos, la doctora ha desarrollado una incansable labor para mejorar las
condiciones de la alfabetizacion en los sectores mas desfavorecidos en América
Latina.

En su apoyo a la escuela publica, ha incursionado en problematicas vinculadas a la
desercion escolar, y la formacién docente, generando proyectos como la Red
Latinoamericana de Alfabetizacion en 1990.

Los procesos de apropiacion de la escritura constituyen un tema apasionante desde
el punto de vista tedrico, pero su interés no se reduce al ambito académico. De la

manera en que se conciba ese proceso dependen muchas decisiones de politica
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educativa. (...) Digo a las nuevas generaciones que queda aun mucho por investigar.
(...). Yo creo haber contribuido a renovar esta esfera del saber, precisamente por
haber podido dar relieve al ignorado, al ausente, al sin voz: al sujeto de la
alfabetizacion.®

Los docentes, agentes alfabetizadores que acompafian los procesos de alfabetizacion
inicial de los nifios/as, han de tener en cuenta sus lecturas, preguntas (algunas de
relevancia epistemolégica, como dice la Dra. Emilia Ferreiro) el pensar la escritura
considerando que los nifios son pensantes en ejercicio de sus propias construcciones,
y que como formadores podemos ayudar con la accion educativa, a movilizar y
promover sus reflexiones.

El aporte efectuado por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979) con la aparicion de la
obra “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” inauguran un largo recorrido
en la investigacion acerca de la aproximacion de los nifios a la escritura como objeto
linglistico, cultural, social e histérico.

Los desarrollos de la psico génesis han planteado grandes lineas de debate con otras
teorias y perspectivas y, al mismo tiempo, como lo demuestran las opiniones de
muchos, es reconocida como una posicion que modificé sustantivamente la
concepcion tanto del sujeto de aprendizaje como del objeto de ensefianza®.

Por su parte, Kaufman; Castedo; Terruggi y Molinari, en “Alfabetizacion de nifios,
construccion e intercambio “(2015) aportan que las indagaciones psicogenéticas les
permitieron conocer que las ideas de los nifilos tienen acerca de las
conceptualizaciones y sus transformaciones son procesos que estan latentes , que no
son correlativas con el pensamiento de los docentes ni con la realidad de la escritura
como sistema. Por lo cual no es posible acelerar el proceso enseiflando como se
efectla el siguiente paso, es decir, a pesar de conocer los pasos para acceder a la
escritura alfabética y a la lectura convencional, no es posible ensefiar los pasos. Pero,
no se trata de que, por no poder ser ensefiados los niveles de conceptualizacién,
deban ser librados a la espera pasiva.

Las autoras citadas confirman la vigencia de las contribuciones de la psico génesis de
la lengua escrita, comparten este abordaje y convocan a los docentes a incorporar

experiencias de interaccién en la participacion escolar; a iniciar una busqueda de

8 Las inscripciones de la Escritura. Dra. Emilia Ferreiro. Editorial De la Universidad de La Plata. 1°edicién- 2007.
9 Voces sobre la Alfabetizacion Inicial en América Latina (1980-2010) Mirta Castedo. Revista Lectura y Vida.
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modos alternativos que permitan orientar los procesos de los nifios/as en la
construccion de sus conocimientos, reconociendo al docente como agente de cambio

fundamental en el acto educativo.

8. Paradigma de la Inclusién educativa.

Panorama histérico-social de los procesos de inclusién educativa.

En su recorrido historico, la humanidad ha ido construyendo juicios a priori acera de
la salud y la enfermedad. En la década del 50, (pleno auge de la Psicometria), bajo el
reinado del positivismo, donde la salud mental era minuciosamente observada,
clasificada, y se trabajaba en un contexto de sistematizacion y rigurosidad; el destino
de los nifios/as con desigualdades y necesidades de inclusién quedaba reducido a la
implementacion de reeducacion de conductas meramente adaptativas. Este
panorama historico sufre modificacion en la cohorte moderna, en la cual la estructura
cientifica, politica, empieza a ser desarticulada por el paradigma de los derechos
humanos. En esta etapa histérica, la escuela de la Modernidad, se estructura en un
binomio: normal-anormal. Con la Convencion Internacional sobre los derechos de las
personas con discapacidad (2008) por la cual la inclusion es considerada un derecho
humano, la integracién escolar, que se inicia entonces como un movimiento politico
(O.M.S); alcanza ala realidad escolar (a nivel provincial y nacional), con lo cual las
experiencias de integracion surgidas por pedido de los padres tuvieron que ser
acompafadas por las normativas.

En el afio 1979 se promulga el derecho a participar de toda actividad educativa y
cultural a todos los nifios y jovenes de una determinada franja etaria. En 1980 la O.M.S
decide, por la gran dispersion diagnoéstica que se daba a nivel internacional, elaborar
un documento de “Clasificacion Internacional de las deficiencias, discapacidad, y
minusvalia”.

En el afio 2009 Argentina adhiere a la convencion, que figura en la constitucion
definida como: personas con discapacidad (ley 26378).

Con estas condiciones dadas, hechos normativos y cambios paradigmaticos que
surgieron dentro del sistema educativo, en la actualidad, ha sido posible efectuar
“ajustes razonables” para poder “hacer y crear” condiciones de igualdad de derechos
para la inclusion de nifios/as en una institucion educativa, con la posibilidad que da

hoy tener un sustento juridico. La implementacion de la ley 24.901 (1997) asegura un
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sistema de prestaciones basicas en la habilitacion y rehabilitacion de las personas con
discapacidad, donde las préacticas inclusivas son planteadas como practicas de
derechos a la salud.

La ley Nacional de Educacion n°26.206 (2006)- vigente en Argentina- establece que
la educacion tiene por propésito “desarrollar la formacion integral de las personas a lo
largo de toda la vida, y promover en cada educando la capacidad de definir su proyecto
de vida basados en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto por la
diversidad, justicia, responsabilidad y el bien comun”.

En este sentido, es posible reconocer que los diferentes marcos legales proponen una
educacién que atienda a la necesaria diversidad de los sujetos, valorando sus
experiencias y saberes.

La educacion deberia dar respuesta a la constante demanda de transformacion que

los niflos/as reclaman; siendo abordada desde la relacion sostenida en la experiencia.

Es apremiante poder pensar: ¢lIntegracion por ley? ¢cuando tienen sentido la
diversidad y la inclusién?

Este interrogante convoca a pensar ¢desde qué lenguajes la democracia pasa a ser
dictadura? ¢A qué poderes pretenden someter la palabra educacion para llevar a
cabo un plan que termine atentando contra la diversidad?, de la cual no es posible
hablar si no pensamos lenguajes de frontera, de borde, de limite. Deberemos habilitar
comunidades de aprendizaje, en las cuales podernos detener para hacer una lectura
previa acerca de los lenguajes que excluyen.

Con frecuencia, es necesario sefialar, que, en dichos discursos utilizados en politicas
educativas, se intentan implementar programas alejados de la realidad.

Las infancias necesitan, que adultos dedicados a su formacion, sean lectores y
escritores autbnomos, que hagan del ejercicio de leer y escribir una disciplina que les
permita pensarse para crear otros lenguajes y no terminar cumpliendo y habilitando
los lenguajes del poder que solo persiguen la utopia de la homogenizacién, que nos
alejan de la oportunidad de recuperar “nuestras voces” potenciando las singularidades
y la pluralidad de pensamiento.

En toda su obra Alfred Schutz se concentrd en la estructura del mundo del sentido
comun en la vida cotidiana; en las tipificaciones del pensamiento, establecido y
aceptado socialmente. Su estructura determina la distribucion social del conocimiento,

su relevancia en determinada situacion historica.
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Una apreciacion adecuada de la realidad del contexto socio-educativo requiere
indagar la manera de cdmo esta realidad estda construida, o es “a construir’. El
acontecer del mundo educativo se presenta como una realidad que es interpretada
por sus actores, y que tiene para ellos, un significado subjetivo coherente. Este mundo
tiene lugar en los pensamientos y acciones que tienen sustento real de sus
protagonistas.

La pregunta de Gayatry Spivak acerca de la posibilidad de hablar de los sujetos
subalternos interroga los mecanismos referidos a la supresion discursiva de los
sujetos en las relaciones de dominacion existentes entre ellos:

Cuando el subalterno” habla” para ser escuchado e introducirse en una estructura de
resistencia responsable (en el sentido de responder y ser respondido), él o ella esta
en camino de convertirse en un intelectual organico (Spivak,1995: xxvi). Cuando un
sujeto puede hablar de una manera genuina, que verdaderamente tenga importancia,
ya no es un sujeto subalterno.

Este desafio les pertenece a los educadores, quienes deberian ser capaces de ver y
permear a través de sus sentidos los saberes de todos los nifios/as, sus modalidades
de juego y de aprendizaje. Por lo tanto; como docentes deberian poder expresar sus
ideas sin ser sancionados. Si logran aprender con otros, si soportan la falta en la
diferencia que el otro les demarca, estaran transitando procesos emancipatorios,
nuevos campos de observacion, escenarios inéditos, habilitando voces que puedan
interceptar, dislocar y buscar atajos cuando son pensadas las inclusiones y las
diversidades generando opciones alternas.

La realidad de la vida institucional se presenta como un mundo que se comparte con
otros (docentes, nifios, padres). Esta intersubjetividad establece diferencias entre la
vida cotidiana y otras realidades de las que tenemos conciencia. Esta estructura
temporal proporciona la historicidad que determina situaciones propias en el acontecer
educativo: trayectorias escolares, personales, profesionales.

Si es posible fustigar, tensionar los lenguajes implicitos en las teorias, las
metodologias, lo curricular, lo organizativo-institucional, los actos educativos, seran
develadas las diversidades en sus exclusiones e inclusiones.

Cada institucion educativa debera tratar de clarificar los fundamentos de su accionar
educativo, las objetivaciones de ese proceso, y significados por medio de los cuales
se construye un mundo intersubjetivo que puede augurar espacios de alojamiento u

obturar posibilidades de construccion. Es, en esta experiencia de proximidad con los
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otros, donde tienen lugar las subjetividades. El grado de interés e intimidad pueden
aumentar o disminuir el anonimato de cada experiencia.

En muchas ocasiones este lenguaje de la experiencia es coercitivo, no se torna posible
invertir las secuencias que este impone, es entonces donde aparecen los sintomas de
subjetividad, que se cristalizan y estabilizan para dar lugar a determinadas situaciones
que si no son “revisadas” a tiempo se instalan constituyendo un campo semantico que
ordena significativamente todos los sucesos que se presentan a diario. Cada
interaccién singular con los otros (colegas) en el desempefio de la tarea, resulta
afectada constantemente por nuestra participacion comun en los conocimientos que
se ponen en juego en la escena educativa.

En cuanto a practicas educativas inclusivas, éstas deberan ser interpeladas dentro de
cada institucion educativa. Cuando el discurso dominante es “debemos incluir a este
nifio por ley”; entonces tendremos un problema de peso, aparecen asi las practicas
educativas del “como si”. Hacemos como si integramos; disfrazando con eufemismos
estas instancias que desorientan; y ante la desorientacion aparece el miedo, la falta
de una cartografia a recorrer, algo que, de sentido, decimos que incluimos, pero no lo
hacemos. Recibir al otro en su singularidad, con una realidad a construir. Cuando
miramos lo hacemos con la expectativa que queremos ver. Hay que mirar la escena
desde multiples miradas, hay que construir el rol docente: “; hago como que juego?;

¢ hago como que pregunto?, y luego ¢,cual es el discurso?”

¢, Como formar parte de la diversidad si las diferencias no se aceptan?

En educacion, qué contextos son habilitados cuando se habla de diversos. ¢ Es posible
hablar de diversidad, alfabetizacion e inclusion si no existe un acuerdo previo sobre lo
que quieren decir estos conceptos?

¢ Es posible componer un acuerdo sin tener en cuenta la intimidad en la relacion
existente entre sistema, educacion y alteridad? ¢ Se esta en condiciones de leer sus
intersticios?

Al respecto Skliar sostiene que “Hay otro, en medio de nuestras temporalidades y
espacialidades, que ha sido y es todavia inventado, producido, fabricado,
(re)conocido, mirado, representado como otro “deficiente”, como una alteridad
deficiente” ( p.113).

Tiene importancia tedrica acentuar que el proceso institucionalizador de tipificacion

reciproca tiene lugar aun cuando los actores institucionales comienzan a interactuar
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de nuevo; en esa interaccion se producen tipificaciones en la observacion, por
ejemplo: entre nifios/as y docente, quienes, al participar en la dinamica de la escena
educativa, uno atribuirq a otros motivos y observando que se repiten tipificaran los
motivos como recurrentes, determinando reciprocidad en la tipificacion.

La posibilidad de asumir el rol del otro surge asi en referencia a las mismas acciones
realizadas por ambos (ensefiar-aprender). La reciprocidad en la tipificacién se dara en
las situaciones aulicas continuas, en las acciones habitualizadas que se establecen,
en términos de sus biografias previas.

En consecuencia, de todo lo expuesto, es posible advertir que las instituciones
educativas contintan respondiendo a las premisas de la Modernidad, impartiendo aun

ensefianzas basadas en una homogeneidad aparentemente cuestionada.
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IV - PROBLEMA
¢Qué lugar ocupan las précticas letradas en las salas del Nivel Inicial de esta muestra,

y qué significaciones se ponen en juego en ellas?

34



V - POBLACION

El presente trabajo de campo, fue efectuado en el Jardin de Infantes n° 182, ubicado
en la localidad de Beravebu, departamento Caseros, provincia de Santa Fe. Este
servicio educativo fue creado el quince de abril del afio mil novecientos noventay tres.
En sus comienzos, habia tres salas que dependian de la escuela primaria en la cual
funcionaba. Desde la fecha mencionada se constituye como institucion de Nivel Inicial,
que empieza su historia con una comision integrada por cooperadores, directivo de
ese entonces, y padres. Con un subsidio otorgado por el Plan Social Educativo, se
logra acceder al terreno propio, para independizarse del establecimiento de nivel
primario.

Luego de varios disensos, finalmente llega el acuerdo para la compra del terreno, en
la que los adultos deciden estimar, dar primacia y fomentar el auge urbanistico, del
otro lado del pueblo. (esto ocurre en los pueblos que se dividen: de un lado y el otro
de la via), alejAndose de la institucién primaria en la cual se habian iniciado.

En los terrenos frente a la futura construccion del jardin, comenzaba a vislumbrarse
una plaza, muy cerca, el hospital, y con el tiempo la construccién de un barrio.

Todo lo que es hoy el Jardin, se construy6 con el esfuerzo de madres y cooperadores.
Un nuevo subsidio permitié terminar con la construccion de tres salas, la direccion, y
bafios. Luego se construyd el depdsito, una sala mas, la sala de maestros. Se
concluyo con el esfuerzo de toda la comunidad.

Dicha Institucién, de ensefianza Inicial y publica, cuenta, actualmente, con cuatro
secciones, dos en cada turno, por la tarde concurren nifios de tres y cuatro afios, en
el turno mafana, funciona una seccion multiple de cuatro y cinco afos, y otra seccion
de cinco afos, conformando un total de setenta alumnos.

La Institucién es reconocida y muy querida en la comunidad, ocupa un lugar en los
afectos del pueblo. La misma se involucra con las otras instituciones educativas, que
apoyan al Jardin, cuando lo necesita.

En la actualidad, mantienen un proyecto de integracion con la escuela Media de la
localidad, y con la Escuela Especial de una localidad cercana.

Los exalumnos han creado un sitio en internet de nivel inicial, y ellos se acercan al
Jardin para ensefiar a los nifios y docentes a subir fotografias, difundir proyectos,

mostrar lo que se aprende.
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La modalidad de trabajo de las docentes observadas era similar entre ellas, en cuanto
a la organizacion de la jornada escolar. En referencia a los ejes tematicos abordados,
los mismos eran considerados de acuerdo a los nucleos de aprendizaje prioritarios,
con diferente nivel de complejidad, segun las secciones de nifios/as.

En cuanto a los docentes que conformaban el plantel educativo, la institucion ha tenido
durante los ultimos afios, movimientos de personal continuos, debido a traslados,
titularizaciones y reemplazos surgidos.

Todos los nifios de la localidad asisten. Es el Unico Jardin del pueblo.
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VI - Disefio Metodolégico.

Metodologia: caracteristicas del disefio y la investigacion:

Con el propésito de reconstruir historias y relatos a través de las experiencias
personales de los actores involucrados en este trabajo de campo, he efectuado el
analisis y reflexion de las interacciones que se describian en los momentos de inflexion
observados. Para ello he considerado el método biografico para poner en discusion el
objetivo del trabajo y la produccion de evidencia empirica.

La implementacion de entrevistas (semi - estructuradas) con preguntas abiertas y
luego, mas focalizadas, permitieron articular expresiones narrativas de experiencias,
las normas que las estructuraban y las significaciones que se ponian en juego en la
complejidad del campo social y educativo, escudriiando acontecimientos, avizorando
enlaces singulares en las historias y subjetividades, y construyendo el objeto tedrico
para las posibles intervenciones en practicas basadas en la diversidad y continuidad
como conceptos claves.

La construccion del objetivo de la investigacion:

Preguntas tedricas requeridas para la busqueda de datos empiricos, guiaron esta
etapa del recorrido, aportaron al marco tedérico y al objetivo de la investigacion, dieron
lugar a la utilizacién de metodologias cualitativas para indagar, explorar, descubrir,
conocer, proveer de conceptos-guias para la realizacion de este trabajo de campo y
la consiguiente reconstruccion de los datos obtenidos.

He abordado paradigmas que permitieran entender al Nivel Inicial como un espacio
de inclusion, analizando qué mecanismos 0 representaciones sociales se lograban
visibilizar (en la institucion educativa determinada para este trabajo); revisando lo que
se ponia en evidencia a través de su organizacion, programas, objetivos, y desde esta
perspectiva interpelar las dinamicas que el poder configuraba. (Foulcaut, 1980). Y
atendiendo también una dimension subjetiva, que implica aspectos constitutivos de un
sujeto, su historicidad, la problematica de su aprendizaje, y el proceso de
alfabetizacion.

Comprender estos términos, es admitir un modo de saber, un modo de leer, y no
solamente en el nifio sino en el adulto: leemos y escribimos sobre diferentes cosas,

¢, qué practicas son llevadas a cabo en la sala para que esos modos de saber y de leer
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les permitan incluirse en la construccion social (ser parte) de estos objetos de

conocimiento?

La implementacion del disefio: La entrevista.

Las entrevistas (semi - estructuradas o abiertas), formaron parte de este disefio de
aplicacion de metodologias cualitativas, para denominar la produccion de evidencia
empirica en el presente trabajo de campo. Proveyeron insumos para la obtencién de
materia prima que posibilitaron reflexionar sobre los decires y haceres de los sujetos
indagados acerca de sus experiencias afectivas, cognitivas, biogréficas, que le han
permitido enlazarse, efectuar interacciones, construir conocimientos en escenarios
educativos singulares, en un contexto sociocultural determinado.

Durante el desarrollo, esta implementacion, permiti6 construir un discurso, un
acontecer linguistico entre los hablantes, en el cual preguntas y respuestas estuvieron
contextualmente enraizadas en las historias previas de los interactuantes.

Durante el desarrollo de la conversacion, el entrevistador puso en consideracion la
trama discursiva de los docentes entrevistados en cada relato, buscando
oportunidades para repreguntar, modificar o abrir nuevas interpelaciones posibles,
generando un giro dialéctico para poner en tension los lenguajes habilitados.

Es fundante pensar la experiencia, desde la experiencia, y trabajar en ella varias
dimensiones: lo que tiene que ver con el acontecimiento, con el qué de la experiencia,
con el “eso que me pasa”, (Larrosa, 2000).

¢, Qué ha pasado con la lectura de ciertos acontecimientos educativos?, con esta
practica personal de lectura en un a&mbito particular de ensefianza? ¢ Como es que los
nifios/as con determinada particularidad construyeron el significado de la
intersubjetividad en la vida cotidiana? Los interrogantes que se abrieron, permitieron
poner en tension situaciones de ensefianza de la lengua y el proceso de alfabetizacion

como oportunidad.

La Observacion.

Para poder pensar la complejidad que esta cuestion reviste desde el campo social y
educativo en cuanto a tomar parte de alguna manera de los acontecimientos, a tener
interés personal por el desenvolvimiento de los actores en el escenario educativo a

observar, de la atmoésfera de la que iba a formar parte, he tomado como material de

38



consulta a la autora Rosana Guber'®. En referencia a la observacion participante
describe una categoria interesante “observar versus participar”’, en la cual nos dice
gue la observacion participante consiste en dos actividades principales: observar
sistematica y controladamente todo lo que acontece en torno al investigador, participar
en una o varias actividades, en el sentido de desempefiarse, aprender a realizar
ciertas actividades y a comportarse como uno mas. La participacion pone énfasis en
la experiencia vivida por el investigador apuntando a su objetivo a “estar adentro” de
la sociedad estudiada.

La observacion ubica al investigador fuera de la sociedad, para realizar una
descripcion con un registro detallado de cuanto ve y escucha. La autora propone tener
una mirada reflexiva acerca de la observacion participante diciendo que la presencia
directa es una valiosa ayuda para el conocimiento social que permite formar parte de
esa complejidad de la escena observada.

La observacion para tener informacion significativa requiere de algun grado de
participacion, de desempefio de un rol y por lo tanto de incidir en la conducta de los
informantes, y reciprocamente en la del investigador. El acto de participar cubre un
amplio espectro que va desde “estar alli” como testigo o integrar actividades con
distinto grado de involucramiento.

Los roles de participante observador y observador participante son combinaciones
sutiles de observacion y participacion. El participante observador se desempefia en
uno o varios roles, explicitando el objetivo de su investigacion. El observador
participante hace centro en su caracter de observador externo, formando parte de
actividades ocasionales o que sea imposible eludir. ElI contexto puede habilitar al
investigador a adoptar roles que lo ubiqguen como observador puro, como en el registro
de clases en una escuela, aunque su presencia afecte el comportamiento de la clase.
El investigador puede participar en distintas instancias de la cotidianeidad, del proceso
de conocimiento y formas en las inserciones que efectla.

Con el objeto de considerar y reflexionar acerca de lo expuesto anteriormente, se hace
necesaria una puesta en tensién entre el acontecimiento y la teoria, el concepto de
dinamismo y de cierta alteridad, en la construccion social de la realidad.

Una apreciacion adecuada de la realidad del contexto socio-educativo requiere

indagar la manera de cdmo esta realidad esta construida, o es “a construir”. El

10 Guber, R. La Etnografia. Método, campo y reflexividad. Edit. Norma. Cap. 3. La Observacidn Participante.
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acontecer del mundo educativo se presenta como una realidad que es interpretada
por sus actores, y que tiene para ellos, un significado subjetivo coherente. Este mundo
tiene lugar en los pensamientos y acciones que tienen sustento real de sus
protagonistas.

En cada institucion educativa se deben tratar de clarificar los fundamentos del
accionar educativo, las objetivaciones de este proceso, y significados por medio de
los cuales se construye un mundo intersubjetivo que puede augurar espacios de
alojamiento u obturar posibilidades de construccion.

Las observaciones realizadas se focalizaron en diferentes momentos de las practicas
educativas con el propésito de recolectar datos acerca de propuestas de ensefianza
y aprendizajes, y comportamientos que se produjeron en la sala para obtener
informacion contextualizada, en funcién de analizar las practicas desde una
perspectiva institucional que posibilitara una lectura acerca del el Jardin de Infantes

como ambiente alfabetizador posible.
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B — CONTEXTO DE REALIDAD
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VII - Presentacién y analisis de datos.

Observaciones:

Observacion n° 1: ronda de conversacion inicial.
Categorias tenidas en cuenta:

I. El lugar del docente: ¢qué intervenciones realiza? Calidad de la propuesta.
Andlisis de las consignas. Circulacién de la palabra; turnos de espera; iniciativa
tematica y registro del docente.

II.  Ellugar del nifio: modo de participacion. espontanea, sigue un formato pautado,
disposicion grupal referente a la dinamica de la propuesta.

lll.  Espacio fisico (ambiente) y materiales de trabajo (textos, material que se elige).
IV.  Eluso del tiempo y continuidad.

V. Relacion con los procesos alfabetizadores: practicas de lenguaje oral, practicas

de escritura y de lectura.

La docente antes de dar inicio a la conversacion, como habitualmente propone, en la
instancia de conversacion inicial, crea un clima para inaugurar la clase utilizando como
recurso una cancion para saludarse, y convocar a los infantes a hacer silencio. Antes
de habilitar un espacio de intercambio, anuncia la presencia de una persona que
observara cémo trabajan en la sala. Luego inaugura un espacio para que los nifios
puedan compartir algin suceso vivenciado el dia anterior con el resto del grupo,
anticipando que para hacerlo deben levantar la mano para pedir la palabra.
En referencia al tema tratado, la docente intenta que resulte claro, efectivo, se haga
de modo ordenado, y que todos los nifilos tengan la oportunidad de intervenir en la
ronda de conversacion, y a su vez, sean escuchados. La mayoria de los nifios
presentes pidieron hacer uso de la palabra de manera espontanea, respetaron turnos
de espera, ajustaron sus participaciones al tema de conversacion surgido, siguiendo
un hilo conductor en la conversacion sostenida que parte con el relato de un nifio sobre
Su vivencia, y al cual se suman otros pares.
Para dar cierre a la ronda de conversacion, la docente da lectura a la historia narrada
por un nifio y su familia, registrada en un libro viajero. Los nifios escuchan, mostrando
a través de su lenguaje corporal interés y disfrute. El libro es un diario de viaje,
anecdotario de un viaje efectuado durante el transcurso de una visita al acuario de la
ciudad de Rosario.
La relacion entre la actividad y el tiempo asignado fue adecuada en cuanto a practicas

de lenguaje oral relativas a dialogos que son propios de este tipo de actividad en la
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ronda inicial como inicio de la jornada. ElI material utilizado para dar cierre, da cuenta
de practicas de lectura, en esta ocasion, la docente no tomé nota de los discursos de
los nifios, no efectud registros de escritura.

Parece que esta dinAmica de disposicién grupal para trabajar las practicas del
lenguaje oral, es abordada por la docente como una instancia de intercambio de
experiencias personales de los nifio/as, o para compartir el trabajo que lo refleje, como
este libro viajero.

Los datos recogidos no permiten construir apreciaciones valorativas que den cuenta
de la calidad de la propuesta, si las intervenciones, las consignas de trabajo obturan
o facilitan las practicas, ya que no se observa una actividad planificada de la unidad o
proyecto en curso, como asi tampoco continuidad a teméticas que surgen a diario,
practicas de reescritura; narracion; registro de nombres de personajes de cuentos
trabajados. Estas posibilidades en cuanto a propuestas posibles, permitirian analizar,
poner en reflexion, oportunidades para que los infantes den a conocer lo que piensan,
sus dificultades, si comprendieron las consignas dadas, si la docente estimula, anima

a los nifo/as a expresar sus opiniones, a discutir, a formular preguntas.

Observacion n° 2:

Construccion de relatos.

Uno de los ejes previstos para la recoleccion de datos consideraba las practicas de
escritura. En las mismas se han podido observar registros de los nombres, como
indicador ante el ingreso a la sala un cartel que decia “pare”, invitaba a detenerse en
la lectura de los nombres de los nifios que conformaban la seccién. En otro lugar de
la sala, estaban las iniciales de cada nombre, con un dibujo debajo de cada inicial
(dibujo de figura humana) como registro de identidad y sentido de pertenencia. En un
sector del pizarrén, un listado con los nhombres, algunos efectuados por la docente,
otros por los nifios. Esta actividad podria haber sido inclusiva, contar con la produccion
de todos los nifios/as, pareciera que solo estan los registros que pueden responder a
la escritura convencional del nombre.

En cuanto al ambiente fisico y materiales de trabajo, se pudo observar a los nifios en
disposicion grupal total para iniciar la actividad; el mobiliario acompafiaba dicha
conformacion, todas las mesas estaban juntas, y los nifio/as ubicados en ronda. Ante
el desarrollo de practicas de lenguaje oral, cada nifio/a tenia para iniciar un dialogo el

apoyo de un material figurativo (imagen de un personaje para crear un cuento).
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La docente anticipa el trabajo que se realizara haciendo referencia a otros relatos ya
construidos con anterioridad. Comienza la actividad estimulando la participacion de
sus alumno/as, animandolos a expresar sus comentarios sobre el personaje que cada
uno tiene, ante el turno otorgado para la circulacion de la palabra.

La participacion de los nifio/as sigue un formato previsto por la docente, ya que es ella
quien va concediendo la palabra segun el personaje indicado para sumar a la historia
qgue va registrando. La aparicién de algunas interrupciones en la circulacion de la
palabra debido a la expresion de actitudes de negacion, intercambio de opiniones, y
de tarjetas lanzadas entre los nifio/as parecen poner en jaque el hilo conductor del
relato. La docente realiza intervenciones como por ejemplo intentar dar un giro al
discurso, exhortar a un nifio a retirarse de la ronda, poner de manifiesto que arreglen
sus problemas solos (en referencia a dos nifios) poniendo énfasis en la continuidad
del relato.

En cuanto al uso del tiempo y la continuidad de esta practica de escritura, la docente
habia seleccionado previamente una cantidad mayor de imagenes, y los nifio/as ya
habian escogido para la construccion colectiva de este cuento. Si bien esta propuesta
habia sido iniciada desde hace un tiempo, los relatos se agotaban en si mismos, las
imagenes no hacian referencia a alguna tematica trabajada en particular durante ese
tiempo.

En relacion a la continuidad de trabajo con ese relato, la docente justifica aseverando
que, en dias posteriores luego de la lectura del cuento, ella transcribia junto a los
nifio/as, en la sala de computacioén, la parte que cada uno habia aportado. Los nifio/as
gue conocian las letras participaban de la escritura al dictado. No queda claro el
proposito de esta actividad, mas alla de pasar el registro de escritura.

Al finalizar la transcripcion del relato en la computadora, la docente retomo la lectura
en voz alta ante el grupo. Tal vez hubiese sido interesante que cada nifio/a tuviese su
registro en una hoja. Los infantes dibujaron en relacién al texto. Algunos intentaron
escribir el nombre de los personajes al dictado de la docente.

En otras instancias de practicas de lenguaje oral, los nifio/as dialogaron acerca de
otros finales posibles, los mismos no han sido registrados.

Haciendo referencia a la participacion de cada nifio/a, y la escritura de sus nombres
que se pueden apreciar en la sala, la docente aporta que éstos fueron confeccionados
a principio del ciclo lectivo como registro de los nifios que conformaban la sala. En

respuesta al uso que le dan, si hay seguimiento en la continuidad de los escritos, la
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docente pone de manifiesto que los carteles son usados para la asistencia, que
algunos nifio/as los copian, otros ya lo saben y lo escriben solos.

En referencia a la literatura circulante en el Jardin, expresa que Todos los libros que
hay en la biblioteca son los libros que mandaron del ministerio de la Nacién, no puede

nombrar algunos autores.

Observacion n° 3:

Momento observado: Una abuela es invitada a contar un cuento.

En referencia al escenario en el cual es narrada esta historia se puede decir que es
sustantivo el aprovechamiento del uso del material disponible. El espacio delimitado y
ambientado para la lectura, los objetos destinados a la composicion del escenario
preparado para que los nifio/as se dispongan a escuchar. El clima con el que se
inaugura este momento de la jornada, es percibido por los nifilo/as como animador. La
narradora de este relato (abuela) muestra una postura abierta, destina un tiempo para
situarlos en el espacio fisico donde transcurre la historia afios atras, efectla preguntas
para indagar el conocimiento de los nifio/as, intenta dar un marco referencial. Los
infantes pueden expresar sus opiniones, discutir y formular preguntas sobre el
escenario en el cual se desarrollara la historia (la misma transcurre en su lugar de
residencia, en un contexto situado de aprendizaje). Permite el despliegue de recursos
y de exposicion de ideas para que los actores puedan implicarse.

En ronda de conversacion, el tratamiento de la tematica que se desarrollaba en el
relato, resulté claro, efectivo, ordenado. La relacion entre actividad y tiempo asignado
fue adecuada. En las practicas de lenguaje oral, los didlogos establecidos fueron
propios de la actividad literaria desarrollada, con el apoyo de soporte escrito (cuento).
La participacion de los nifilo/as ha sido espontanea, se mostraron muy atentos,
manifestando su interés, recordando cada detalle de la historia relatada, ante cada
momento evocado por la narradora, al finalizar su produccion contada.

En relacion a practicas de escritura y lectura, resulta preciso destacar el interés de los
nifio/as en el acercamiento para observar las escrituras en la tapa y contratapa del
libro, en las preguntas realizadas en referencia a esos registros de escritura.

Con referencia a este cuento que relatd la abuela, esta actividad es efectuada con
frecuencia para el mes de la familia, todos los dias un familiar, se ha acercado a contar
un cuento creado en el hogar. En referencia a la continuidad, y el uso de este material

en futura propuestas alfabetizadoras, los datos recogidos revelan que éstas se agotan

45



en si mismas, ya que solo vuelven a re narrar la historia en la sala, a destacar los
personajes. No aparecen intervenciones que den pie a futuros proyectos, a otros
trabajos referidos a estos escritos, como posibles construcciones de relatos. En este
cuento narrado por esta abuela referido al origen de la localidad, aparecen
componentes ficcionales en el relato. Quiza la aparicion de esta narrativa histérica
podria ser abordada como inicio de un proyecto acerca de estos géneros literarios,
para difundir la historia de la localidad.

Los libros son regalados por los familiares y pasan a formar parte de la biblioteca del
jardin. Quizé& seria interesante que otros familiares lo leyeran para tener en cuenta
esta historia, para comunicar, para dar circulacion al material. Ademas de los libros
recibidos por el ministerio, también forman parte de la biblioteca, los libros de
confeccion familiar, los que son elaborados en la sala referidos a algun proyecto
trabajado; ademas, cuentos de autoria de nifios/as de la escuela primaria, que acuden
a compartirlos en alguna jornada de lectura a los infantes.

Puede observarse una practica institucional con apertura en la dimensién comunitaria,
que es interesante. Dar una participacion relevante para el tratamiento de lo que se
esta haciendo, valorando el aporte de cada uno para resignificarlo, para establecer
vinculos, para que las personas de la comunidad educativa se interesen y tomen parte

activa en las practicas institucionales.

Andlisis de Material empirico:

Las categorias para analizar este material (entrevistas y observaciones) seran:
» Lugar de la oralidad

Practicas de lectura

Practicas de escritura

Lugar de la Literatura

El valor asignado a la escritura del nombre propio.

YV V V VYV V

Atencién a la diversidad.

Entrevista (docente V)

La docente afirma que la oralidad en el Nivel Inicial tiene “un lugar de importancia”
pero, al momento de justificar su aseveracion, aparece un Unico momento para estas
practicas y es el de la ronda inicial. En las conversaciones espontaneas, la docente

hace alusion a tener en cuenta todo aquello que los nifios/as dicen y retomarlo, parece
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gue la docente entiende por espontaneidad, la eleccion de un tema por los chicos. Las
intervenciones aparecen ligadas a” la escritura de una palabra” que surge a modo de
recoleccion de datos, o experiencia contada por los infantes y concluye en la busqueda
de su significado o ubicacion de un determinado lugar, por ejemplo, en un diccionario.
Las tematicas son propuestas por la docente y son sugeridas en funcion de un
proyecto posterior, aunque el disparador puede ser un objeto, una palabra, etc.
Acerca de las tematicas abordadas y si efectia una busqueda de literatura que la
ayude a desarrollar la propuesta, habla de cotejar, registrar informacion, buscar
significado de palabras que remitan a un tema de interés, averiguar sobre lo que surge,
aungue no se lleve a cabo a la practica una unidad didactica o proyecto alguno.
Parece que la docente asocia “literatura” con “bibliografia” por ejemplo cuando habla
del tema “los peces”. Esta blusqueda no es un saber cientifico, aunque esté articulado
con este campo. La literatura es un cddigo narrativo, metaférico, en el cual, ademas,
se halla comprometido un saber politico. A través de la literatura se pueden acercar
todos los saberes. Lo interesante es la manifestacion de la literatura como mediadora
de saber en instancias de aprendizaje, una puesta en escena de significancias
posibles. El nivel Inicial otorga la posibilidad de convertir el espacio literario en
momentos para disfrutar, representarlo, hacerlo ludico, un escenario para “hacer del
lector un escritor”, opciones para inaugurar condiciones de legibilidad acerca de una
teméatica dada.

En referencia si el material que surge es retomado y utilizado en secuencias
temporales, la docente solo hace referencia a las efemérides, ademas en algunas
ocasiones expresa que, al finalizar una jornada, mediante imagenes, textos, o
palabras se efectlan secuencias para retomar esas conversaciones como cierre del
dia.

Ante la pregunta por las practicas referidas a la escritura, y si las mismas hacen
referencia a la historia del nifio, la docente afirma que asi es en cuanto a lo que tiene
que ver con el nombre propio. Luego, afirma, que estas practicas han cambiado para
bien, que antes estaban ligadas a la exposicion del abecedario en la sala y al trabajo
con cada una de las letras a través de fotocopias.

Luego, en un intento de justificar las producciones escritas de los nifios en la sala
sobre la temética abordada (recetas), si bien dice reconocer el nivel de cada nifio (
dibujos, letras, seudo-letras), que representan la escritura de un ingrediente, reconoce

que al dictado les va diciendo que letras suenan (correspondencia fonema/grafema).
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En cuanto a que practicas de escritura tienen registros, haciendo hincapié en la
funcién social de la escritura, la docente afirma que todo lo que los nifios registran
tiene un propdsito, por ejemplo, la escritura del nombre en la hoja es para saber quién
hizo ese trabajo. Hace referencia, ademds, a registros de retiro de libros de la
biblioteca. En la sala se escriben y leen los nombres de los nifios para identificar los
trabajos, para firmar algun mensaje escrito por la docente al dictado de los nifio/as
para el grupo y la seforita del otro turno, para recordar quienes cumplen afos; al retirar
un libro de la sala de biblioteca para llevarlo en préstamo. Estos diferentes propositos
tienden a otorgar sentido a la lectura y la escritura de sus nombres.

Menciona que el registro de asistencia no es efectuado diariamente, y que en
ocasiones es ella quien escribe los nombres de los nifios ausentes y aquellos nifios
gue se animen a copiarlos, pueden hacerlo.

Para seguir un orden, y que todos pasen a la bandera, a diario se registra el nombre
del nifio/a que pasa. Las intervenciones que subyacen se observan mas proximas a
una concepcion mas tradicional en cuanto a las practicas de registro de asistencia.
Con respecto a las practicas de promocion literarias y acerca de como éstas son
abordadas con los nifio/as, la docente hace alusion al trabajo con la biblioteca,
especificamente con los ejemplares recibidos del Ministerio de educacién y, ademas,
algunos libros que ella aporta segun sus preferencias. No efectia mencién de autores,
tematicas o abordajes definidos en sus elecciones.

Ante el pedido de datos acerca de la construccion de relatos, como es la participacion
de los nifios en dichas practicas, menciona que, en algunas ocasiones, con algun
personaje de algun libro de cuentos arman otra historia o cambian el final de la misma.
En otras oportunidades arman un cuento a partir de algan objeto o juguete que ella
acerca. Estas practicas son mencionadas con cierta irregularidad en su implicancia,
no sostenidas, en cuanto a oralidad y uso de posibilidades discursivas que les
permitan a los nifios ser hacedores que se van aproximando al oficio de escritores.
La docente expresa que no tiene talleres de literatura, ambito posible para la
promocion de practicas literarias en construccion. Menciona, que los nifios elaboran
adivinanzas a partir de modelos que ella ofrece luego de haber trabajado de manera
previa, de igual modo con las poesias, y que luego estas construcciones grupales son
registradas en el pizarrén. (la docente registra).

En el apartado de la entrevista, referido al uso de libros, biblioteca, espacios literarios,

la respuesta de la docente remite a diversos escenarios de despliegue de material
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destinados a los momentos mencionados. La biblioteca no esta en la sala, sino que
hay una sala de biblioteca a la que los nifio/as concurren con diversos propadsitos,
como busqueda de informacion; como espacio para ir a mirar libros; ademas, como
uso en momentos de salidas al patio si algunos nifios desean concurrir al espacio de
biblioteca. Aparecen practicas de lectura no letradas, la docente permite el acceso
espontaneo al material escrito (otorga posibilidades de circulacién de material escrito,
libros, en diferentes espacios). En un intento de fundamentar el protagonismo de la
biblioteca no aparece la promocion de instancias didacticas en un contexto situado
con el propésito de que los nifios puedan iniciarse en la formacion como potenciales
lectores.

Para construir una comunidad de lectores en las salas, es preciso un docente que se
asuma con oficio de lector para efectuar intervenciones que permitan a los nifios
interactuar, mas all4 de encontrarse con objetos portadores de escritura. Permitir la
alternancia de voces y lecturas de la mayor cantidad de nifios como sea posible.

No se aprecia en el relato la existencia de un registro de libros leidos como titulos,
autores y probables intervenciones del docente acerca de la historia (cuento), y voces
de nifios que cuenten la historia en escenas segun su propia experiencia, para poder
“narrar el encuentro con cada cuento”.

Haciendo hincapié en las modalidades de las practicas lectoras, si los nifios leen y
con qué frecuencia, la docente comunica que los nifio/as retiran libros los dias viernes
de la biblioteca para leer en casa y luego cuando efectian su devolucién, en ronda de
conversacion inicial, al inicio de la semana, ofrece la posibilidad a todo nifio que desee
compartir qué le gusto, qué leyd y con quiénes.

Cuando se le pregunta acerca del seguimiento de las producciones escritas de los
nifios, la docente expresa que -guarda o toma nota- a fin de evaluar la escritura del
nombre, el proceso por el cual el nifio/a ha pasado; que etapa estan atravesando, si
se animan a escribir otras palabras.

La docente, ademdas, comparte una modalidad de trabajo que define como
“‘integradora”, la cual es establecida a través de un encuentro semanal con las otras
docentes y la directora del establecimiento, quienes se relnen a debatir y consensuar,
por ejemplo, el uso del cuaderno y su determinacion como dispositivo de ensefianza.
Durante la entrevista sostenida, cuenta que en una época trabajaban con el cuaderno
a modo de orientacion para el ingreso a la escuela primaria, teniendo en cuenta la

ubicacién espacial, las convenciones del sistema de escritura en cuanto a lateralidad.
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Luego decidieron no usarlo mas, en su argumentacion, destaca que el uso en la sala
multi-edad ( 4-5 afios) solo los nifios de cinco afios serian los que necesitarian
aprender acerca de ello, entonces acordaron desestimar el cuaderno como dispositivo
de ensefanza, considerando que a la escuela primaria le corresponde esa tarea.

En cuanto a cdmo se efectian la indagacion de saberes con los que cuentan los nifios,
la docente responde que trata de estar atenta a la conversacion, qué, cémo, de qué
forma los nifios cuentan. Esta aseveracion corresponde a la ronda de conversacion
inicial, no a un saber especificamente abordado en el desarrollo de un proyecto en
curso, y en diferentes momentos de la jornada escolar.

Cuando responde a preguntas referidas a si el patrimonio cultural es tenido en cuenta,
de qué modo, en qué actividades, la respuesta tiene que ver con los discursos
familiares (recopilados en entrevistas durante el afio). Ante el interrogante ¢como
influyen las condiciones de lectura y escritura que traen desde su familia?, la docente
hace referencia al modo de vinculacion sostenido con los nifios, a la dimension
afectiva; no realiza aportes sobre las interacciones orales, o de algin material escrito
observado en los datos arrojados en las entrevistas, para poder luego en la revision
de su practica, hacer posibles intervenciones que remitan a practicas sociales de
lectura y escritura para considerar en el proceso alfabetizador.

Acerca de las practicas personales de acercamiento a los textos, la docente afirma su
gusto por la lectura, pero cuando debe justificar estas instancias personales asevera
no tener el tiempo para hacerlo. Ante la pregunta acerca de qué tipo de lecturas y
bibliografias, su respuesta remite a la relectura de libros que ha leido en el secundario,
0 gue tienen que ver con la docencia. No efectia mencién de titulo, obra, autor,
disciplina.

En cuanto a practicas de escritura afirma no tenerla, argumentando este accionar con
la siguiente expresion “no es que no me guste”, pero no expresa tener el habito de
hacerlo. Solo hace referencia a los informes evaluativos de los nifios, y a pesar de que
afirma sus intentos de hallar la utilidad en la elaboracion de los mismos, concluye que
lo hace en respuesta a algo que tiene que cumplir.

Cuando abordamos el desarrollo de las jornadas ministeriales y sus posibles
implicancias y aplicaciones en la sala, las lecturas y reflexiones que aparecen hacen
referencia a afirmaciones en cuanto a ejercicio de lectura como interesante, valorando
el aporte de autores desconocidos, aseverando un no sé como respuesta, al momento

de ver que es posible hacer con ello en el aula. En cuanto a proyectos institucionales
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revisados a partir de estas instancias de trabajo, sin efectuar especificaciones,
comunica que se ha cambiado el modo de ejecucion de los proyectos de efemérides
en las salas.

Ante la indagacion de capacitaciones personales en las cuales tenga que efectuar
trabajos de reelaboracion, justifica que en un momento si le fue posible responder a
trabajos practicos, no asi en la actualidad.

En la focalizacion de esta importancia acerca de la formacion en el oficio de ser
docente, expone que la misma debe ser continua y permanente, debido a que en sus
comienzos se trabajaba de otra forma que ha tenido que cambiar porque los chicos
cambian.

Sus expresiones parecen poner por fuera al oficio del maestro, como omitiendo el
vinculo que se debe tener con los espacios destinados a la formacion, ligados a
nuestro propio proceso de alfabetizacion continuo. Me refiero al vinculo que tenemos
con nuestra propia exposicion, qué relacion guardamos con ella, que experiencias hay
para nombrar en cuanto a la diversidad, qué palabras han generado esas lecturas
posibles en el recorrido de nuestras practicas docentes.

Ante el planteo de accionar personal acerca de continuar transmitiendo el valor de la
escritura, dice que la lectura otorga esa posibilidad, aunque con antelacién, admite no
poner en practica el ejercicio de la escritura. Aportando luego, que la lectura le permite
tener herramientas para poder argumentar.

En cuanto a su aprendizaje en relacion a la lectoescritura, refiere haber aprendido a
través de métodos tradicionales, que no ha tenido dificultades a pesar de no contar en
su ambito cotidiano con libros, mas que los de uso escolar.

Al momento de considerar su formacién académica en referencia a la lectura y la
escritura su aporte remite a varias teorias de alfabetizacion y autores vistos. Ante la
consulta sobre no contar con un disefio curricular en el nivel inicial y a consecuencia
de ello en qué teoria fundamenta su accionar pedagoégico para abordar las
aproximaciones de los nifios al sistema de escritura, expresa tener en cuenta
bibliografia del ministerio. No alude a una eleccion y recorrido académico de formacion
personal.

Haciendo alusion a la integracion, la docente responde que ha tenido nifios en
integracion, que la institucion tiene un proyecto interinstitucional con una Escuela

Especial cercana a la localidad, cuyo equipo ha intervenido ante esas instancias. La
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docente de educacion Especial asistia una vez a la semana aportando informacion,
bibliografia y orientaciones necesarias.

Al continuar con la indagacion acerca del nivel inicial en referencia a la atencién a la
diversidad, si estas diferencias devenidas en los aprendizajes son atendidas, la
respuesta es dubitativa y se proyecta en ella a la inclusién como un modo de atencion
a todos, a los nifios con necesidades especiales, a los nifios que estan mas
estimulados desde la casa en cuanto a la lectura, como una mencion decretada.

Al focalizar la pregunta puntualizando datos, hechos de la cotidianeidad que den
cuenta a la diversidad aceptada en la sala, su respuesta alude a la atencién a cada
uno de los nifios, sobre sus necesidades, sus diferencias.

No explicita de manera clara un modo de relacion, de vinculo con el concepto de
diversidad, su discurso refleja mas una descripcion, no asi una narracion. No aparece
una narrativa, cOmo se expone en esa realidad qué pretende narrar, no aporta una
toma de posicion al respecto. Alude a la diversidad como término descriptivo, no
narrativo.

La docente ante la pregunta qué expresiones son usadas para hombrar la diferencia,
se detiene y hace un ejercicio reactivo que refleja palabras como etiquetas, sin arrojar
ninguna en particular. Luego al indagar sobre qué pasa en el proceso de aprendizaje
cuando un nifio es situado como alguien diferente, la respuesta vuelve a ser
condicionante cuando expresa que, entre docentes, quizas, utilicen determinadas
expresiones, pero no delante de los chicos.

Aparece asi un registro sostenido en esas lecturas que delimitan una cierta atmaosfera.
No es hablar del nifio, sino con el nifio para crear una atmaosfera, en la cual la relacién
pueda acercarnos de manera productiva con nuestra experiencia para nombrar la
diversidad.

La diversidad es considerada como sindnimo de heterogeneidad. La docente justifica
que, si bien a través de conductas que llamen la atencién, o formas frecuentes de
alguna manifestacion determinada, puede sospechar que algo pasa no asi determinar
o detectar algun trastorno. El diagnostico le corresponde al médico o al psicologo, no
a ella que es “apenas” docente.

Ese apenas es llamativo, ya que menciona el ambito escolar como oportunidad de
recoleccion de datos en el espacio educativo, pero al mismo tiempo no puede
mencionar cuales son los procesos que se ven afectados que como docente esta

habilitada a descubrir, en principio, sin tener que arrojar un diagndstico.
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Cuando se aborda acerca de las condiciones inclusivas generadas en el desempefio
de sala, su aseveracion es la siguiente, que la docente de educacion especial le ha
dado herramientas u otras palabras, o formas de saber cuando se incluye o no, como
querer al nifio” a pesar de”. Valora como positivo el acceso, en esta pareja pedagdgica,
a muchas herramientas, a saber, si esta pudiendo incluir o no.

La expresion otras palabras para nombrar la diferencia parece remitir a modos de
composicién de un cierto glosario para nombrar o poder querer a pesar de las
circunstancias, de cada familia con sus conflictos. Hay una historia, un recorrido
singular del nifio como sujeto, una construccion subjetiva, y esto es en todo caso, para
la diversidad de nifios en la sala.

En referencia al sistema educativo y su propia lectura sobre la problematica de la
discapacidad, expone que en su institucion se permite un lugar. Aparece un planteo
personal acerca de quienes y cémo, de tener objetivos y no generarse expectativas
acerca de la inclusion, aunque no se considera como autoridad para tomar decisiones
ante qué casos deberia ser pensada la integracion en el Nivel Inicial.

Esa lectura refleja una postura por fuera de la dindmica de ser parte del sistema
educativo, pensarse como excepcion y la inclusibn como regla. No aparece la
indagacion sobre por qué nos dejamos guiar, una posible conversacion como
composicién de un sistema horizontal se visualiza lejos.

Acerca de como es la dindmica grupal establecida, si los nifios marcan diferencias y
como se visualizan, la docente pone de manifiesto que observa diferentes formas de
aceptar la diferencia, hay nifilos que la marcan y otros no, en el trato o formas de
nombrar, por ejemplo, tal nifio puede hacer tal cosa o0 no. Los abordajes ante estas
instancias son construidos dial6gicamente con la docente de Educaciéon Especial y el
equipo y son de gran ayuda.

Ante la pregunta sobre si considera que el Nivel Inicial atiende realmente a la
diversidad, y que la diversidad es un principio y no un lema, justifica que a partir de la

ley se ha estudiado mucho un discurso y a veces queda en el discurso.

Entrevista docente L:

En referencia al lugar de la oralidad en la practica pedagodgica la docente asevera que
el trabajo oral es importante, que trabaja mucho con la palabra y el relato en la ronda
de conversacion. Aqui aparece en el abordaje de las tematicas posibles, que se otorga

valor retomando el trabajo en palabras y relatos en general, es decir, en rondas de
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conversacion que surgen o son planteadas en la jornada, mas alla de la ronda de
intercambio inicial.

Las tematicas aparecen como propuestas efectuadas por la docente para el
surgimiento de proyectos, la misma expresa, tener en cuenta intereses y posibilidades
grupales, valiéndose de algun recurso (objetos; imagenes; videos) para habilitar y dar
curso a posibles proyectos previstos.

Ante el planteo acerca de las propuestas de aprendizaje y si éstas tienen que ver con
la identidad, biografia y contexto institucional, la docente justifica su aseveracion de
modo referencial autobiogréafico, evocando épocas diferentes sobre el protagonismo
del Nivel Inicial en cuanto a lo que se pretendia, explicitando que en un tiempo se
entendia que en el nivel sélo se jugaba, luego se tendié a primarizar el nivel, y
actualmente se trata de otorgar sentido a las propuestas.

Aqui la docente parece poner en consideracion no solo los contenidos y el proceso de
adquisicion de conocimiento sino ademas el entorno, entendido no como estimulos
que el docente deberia proporcionar, sino como el contexto institucional situado.
Pareciera que lo subjetivo remite al sentido de cada propuesta, que la alfabetizacién
deberia pensarse en términos de “situaciones de alfabetizacién” posibles, creadas a
partir de la habilitacion de instancias reales de comunicacion.

Ante el planteo sobre el trabajo acerca de la funcion social de la escritura, y la
existencia de registro de producciones graficas de los infantes, la docente expone que
se deja constancia en afiches, por ejemplo, o que se otorga valor a la escritura del
nombre como registro de propiedad en cada trabajo, no como comienzo del proceso
de alfabetizacién. Cuando hace referencia a la escritura y su funcién social, su
justificacion alcanza a la lectura esperada de padres y docentes de primer grado. Ante
esta posicion reflexiona expresando que el comun denominador esperado es recibir a
los nifilo/as en una posicion “avanzada” en cuanto a la alfabetizacién. Ademas,
pareciera que irrumpe la falta de continuidad en el compromiso académico cuando
la docente efectla la mencion “seudo-reuniones de articulacion” cuando se pretende
dar crédito a la evaluacion de una determinada adquisicion, mas que la continuidad y
la diversidad de las practicas pedagogicas, diversificacion de las propuestas de
participacion en contextos variados de apropiacion de la lectura y la escritura que
permitan construir significados, atribuir sentidos posibles, dar continuidad a los

procesos alfabetizadores.

54



En referencia a como efectua el acercamiento de la literatura a los nifios, la docente
afirma hacerlo en momentos destinados a la lectura y a la narracion de cuentos. Los
libros que utiliza forman parte del reservorio de la biblioteca. En esta ocasion utiliza
palabras para resaltar que los libros siempre han sido de “calidad en lo textual”’, en
sus contenidos narrativos, explicitando que hubo una evolucion en cuanto a su
clasificacién. En una época habia libros de tapa dura para los nifio/as mas pequefios,
y libros mas extensos para nifio/as de cuatro y cinco afios. Actualmente los infantes
tienen un espacio en su sala, y otro creado especificamente en un ambiente al que
pueden elegir acudir en cualquier momento de la jornada. Ademas, los dias viernes
se llevan ejemplares y los registran.

Aparece en esa instancia la escritura y la lectura con un propdsito, el de registrar,
conocer, compartir titulos, autores, colecciones, ademas, de la escritura del nombre
como registro de cada lector/a.

En referencia a este espacio creado y pensado, al cual todos los nifio/as tienen
acceso, es posible apreciar una lectura de reflexibn en la implementacion de
estrategias para que los infantes puedan desenvolverse como lectores
independientes. Un escenario complementario o paralelo a la biblioteca de la sala,
para entretejer otros” modos de leer”. La lectura literaria es placer, “no se decreta’, y,
como docente, se tiene la posibilidad de animar la lectura literaria en la escuela/Jardin.
En conversacion acerca de las practicas de los nifio/as de participacion en la
construccion de relatos, la docente manifiesta propuestas de “cuentos encadenados”,
describiendo la misma como un relato que ella iniciay luego los nifios se van sumando,
cada uno va agregando algo a la historia. La docente va aportando los conectores que
considera necesarios como puente para continuar la construccion del relato. Justifica
que dicha propuesta despierta el interés del grupo, pues los nifio/as piden repetir la
experiencia.

En cuanto al trabajo con la musica y la eleccion del repertorio musical, la docente
expresa que trata de ofrecer otro tipo de musica, otros géneros musicales que no
escuchan en sus casas los infantes. En la oferta se considera toda aquella masica que
no es comercial, haciendo hincapié en la calidad musical.

Haciendo referencia al trabajo con adivinanzas, la docente expresa que realiza juegos
con adivinanzas. Esta practica solo parece ser una alternativa placentera para los

nifio/as, episodios de juegos con el lenguaje.
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Ante la pregunta por el trabajo con la poesia, la docente afirma que trabaja con
poesias cortas que a los nifio/as les gusta aprender. El recitado se efectia de manera
conjunta, todos se van sumando.

En cuanto al tipo de registro que queda acerca de las actividades que realizan, la
docente se refiere a ejemplos de juegos matematicos, en los que se registran
cantidades, realizacién de acuerdos para poder jugar a la pelota, organizacion de
juegos en cuanto a establecimiento de normas y acuerdos grupales

En referencia a las situaciones en las que como docente utiliza la escritura en la sala,
la respuesta hace referencia a registros de palabras claves en el pizarrén para dar
inicio a algun proyecto.

Ante la pregunta sobre las posibilidades que tienen los nifios de realizar lecturas en la
sala y con qué frecuencia lo hacen, la docente expone “hay momentos destinados a
mirar libros, los nifios pueden hacer intercambio de material de lectura con el
compainiero, y contar la historia se desean hacerlo”.

Aparecen momentos destinados a la lectura, intercambio, y puestas de oralidad para
compartirlas, en un intento de otorgar posibilidades a los nifio/as de construir sus
aproximaciones al sistema de escritura, acerca de los aspectos de lo escrito, y la
relacion entre la escritura y la lectura de textos.

Haciendo referencia a posibles seguimientos en cuanto al registro de las producciones
escritas de los nifio/as, y si las mismas son motivo de revision junto a otras colegas,
la docente afirma que trata de ir registrando la evolucion del nombre propio.

Con respecto al uso del cuaderno, los criterios considerados y la posicion tomada en
consenso institucional acerca de este dispositivo de ensefianza, la docente efectta
una aseveracion que intenta justificar el abandono del uso del cuaderno enumerando
motivos, por ejemplo, lo importante es trabajar el uso del espacio total como previo a
la construccion del espacio parcial para pasarlo a la hoja. Y pone énfasis en que el
nivel inicial no es propedéutico, “no prepara para”, tiene un fin en si mismo, es un nivel
educativo a respetar. Se respetan los tiempos, los intereses, y las posibilidades de los
nifios, aclarando que para algunos es un suplicio usar el cuaderno, y que no es
garantia de nada.

Quiza la consideracion de la heterogeneidad grupal en la que coexisten producciones
y representaciones diversas, podrian ser abordadas como parte del proceso de

construccion del sistema de escritura.
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Ante la pregunta sobre la importancia que tiene la formacién en el oficio del docente,
la docente afirma que considera que debe ser permanente, ya que los nifios/as de
ahora no son los de antes, y las situaciones que se viven tampoco. Pareciera que esta
reflexion hace foco en una forma de vida, que el estudio personal es eso, un modo de
vivir la experiencia y la practica en educacion, que lo que nos permite seguir
componiendo es “buscar”. Saber que se requiere de la experiencia y que la misma se
mueve en la incertidumbre.

Acerca de continuar transmitiendo como docentes el valor de la escritura, en lo
personal, su respuesta remite al campo de su experiencia que le permite ver con
lucidez la diferencia entre un docente que lee y uno que no lo hace, ya que esta
condicion se ve reflejada en todos los registros que se producen en la practica, por
ejemplo, los informes de los nifo/as, las planificaciones.

En conversacién acerca de como habia sido su aprendizaje en relacién a la
lectoescritura, la docente relata que aprendid a leer en su casa, no en la escuela,
apelando al camino de la subjetividad en relacion con la lectura, utiliza palabras que
definen este recorrido como “exaltacion”, “olor” a libro, su madre forrandolo. Aparece
una trama efusiva que apunta a una plenitud hallada con la lectura.

En referencia a la ausencia de disefio curricular y en qué teoria fundamenta su
accionar para abordar las aproximaciones de los nifios al sistema de escritura, su
justificacion se basa en saberes y contenidos desglosados de los nucleos de
aprendizaje prioritarios. No especifica que teoria subyace a su practica.

En cuanto a si a partir de lecturas reflexiona sobre sus practicas, sus aseveraciones
son justificadas con los intentos de hacerlo, manifestando que no todas las docentes
tienen las herramientas para dialogar con el autor, ni el deseo de hacerlo. Podria
leerse como posible que el deseo, el elogio al estudio, y el ejercicio reflexivo de su
practica aparecen como comun denominador, que es fundamental hacer el silencio
necesario para que el autor nos diga algo que transforme nuestro accionar, para que
aparezcan preguntas.

Durante la conversacion acerca de si la institucion cuenta con un proyecto de
integracion, si tienen nifio/as en esa instancia, si reciben asesoramiento, la docente
cuenta que tienen un proyecto con la escuela Especial de una localidad cercana, que
reciben el asesoramiento de un equipo, una docente integradora ayuda observando

los casos que tienen y asesorando con las actividades a las docentes de sala.
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Ante la pregunta acerca de si el Nivel Inicial atiende a las diferencias devenidas en los
aprendizajes, y qué datos o hechos de la cotidianeidad dan cuenta de ello, afirma que
trata de respetar el ritmo, el modo de aprender de cada nifio/a.

Con respecto a qué expresiones son utilizadas para nombrar la diferencia, las
aseveraciones de la docente se justifican con las palabras disperso; distraido;
argumentando que trata de ser cuidadosa calificando la accion y no a la persona.
Utiliza un ejemplo de procedimiento ante una situacidbn por una conducta
aparentemente inapropiada de un nifio; no aparece una estrategia de intervencion
ante una propuesta de actividad que dé cuenta de un proceso de aprendizaje ante un
contenido especifico. Como si lo que se ve y podria ser encauzado de algun modo,
seria la reaccion ante un episodio determinado, no aparece la pregunta como
posibilidad de detenerse y promover situaciones que movilicen y den apertura a
nuevos escenarios educativos posibles.

En referencia a si nos detenemos a pensar ¢qué pasa en el proceso de aprendizaje
cuando un niflo/a es situado como alguien diferente? Sus aseveraciones intentan ser
justificadas con expresiones para nombrar la diferencia como “bolén cachado”,
“zapallito”, “cabeza de corcho”, “con este padre que tiene”, esto siempre entre
docentes, no delante del nifio/a.

En cuanto a ¢cémo un docente puede detectar algun trastorno o dificultad en un
nifio/a? la docente manifiesta que puede detectar conductas no habituales, modos de
atencion dispersos, haciendo la salvedad acerca de que no puede dar un diagndstico.
Agregando que las Unicas sugerencias que se permite hacer es cuando nota
dificultades en el lenguaje, para que éstas sean consideradas por una fonoaudiéloga.
Estimo oportuno, por un lado, considerar que la docente pone énfasis en la deteccion
de dificultades no en la posibilidad de efectuar un diagndstico, y, por otro lado, que la
respuesta no hace referencia a como sino a qué trastorno o dificultad pueden ser
detectadas. No aparecen que herramientas tedricas, o de trabajo de supervision, o en
equipo pudiesen dar cuenta de estas dificultades.

En conversacion sobre ¢cuéales son las condiciones inclusivas generadas en el
desemperio de sala? la docente manifiesta que en los casos puntuales que han sido
tres en toda la institucion, han sido desestabilizantes, y que se puso en debate que
los infantes pasaran calidad de tiempo, que se sostenia como premisa ofrecer ayuda

para que tuvieran, aungue sea una minima transformacion, que el tiempo en el jardin
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les aportara algo a estos nifios, que no que estuviesen “de adorno”. Que estos casos
le han demandado mucho trabajo, horas de estudio y preparacion.

Haciendo referencia a qué lectura personal tiene con respecto a la problematica de la
discapacidad en el sistema educativo, la docente responde como han trabajado en la
institucion en los momentos en que ha habido casos con problematicas de
discapacidad, expresando que ha sido de modo comprometido. No realiza su lectura
acerca del sistema educativo. Ante la pregunta por los abordajes en estas instancias,
la docente expone que son construidos con el equipo de la escuela especial para
saber como proceder en cuanto al planteo de actividades.

En conversacion sobre su experiencia personal y otras experiencias de las que tenga
conocimiento, ante la pregunta si considera que el N.I atiende realmente a la
diversidad, y si la misma es tenida en cuenta como un principio y no solo como un

lema, su respuesta es que “la ley dice que” tenemos que incluir”.
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C — CONTEXTO DE JUSTIFICACION
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VIII - Interpretacion y justificacion

En base a los datos obtenidos a partir de las observaciones de clases de dos docentes
del Jardin de Infantes n° 182 de la localidad de Beravebu, provincia de Santa Fe, y de
entrevistas realizadas a otras dos docentes, he podido trabajar de acuerdo con los
objetivos planteados en el presente trabajo de campo.

Estimo oportuno considerar gue tenia como propdsito observar algunos momentos de
las jornadas escolares en este Jardin de Infantes. Luego del saludo a la bandera y el
desayuno, se efectuaron observaciones de los momentos de la ronda de conversacion
inicial, y de construccion de relatos; y en otra jornada el uso del espacio de biblioteca
en el momento de lectura de un cuento a cargo de una abuela como actividad de la
semana de la familia.

Durante el desarrollo del andlisis de los datos recogidos en las entrevistas y
observaciones efectuadas, la evidencia del trabajo de campo realizado, permitié
considerar las siguientes categorias: el lugar de la oralidad; practicas de escritura (de
los nifios/as y de las docentes); practicas de lectura; el lugar de la literatura,
directivismo versus espontaneidad; la autonomia del nivel versus la primarizacion; la
atencion a la diversidad, y la propia relacion de las docentes con la literatura en
general y las propias practicas de escritura.

Para dar comienzo es pertinente exponer los datos obtenidos en cuanto a las
practicas de lenguaje oral en los diferentes momentos observados en la sala como
la ronda de conversacion inicial, la construccion de relatos, lectura de un cuento; y las
entrevistas realizadas. En estas instancias el lugar del docente, las intervenciones
realizadas, el lugar del nifio/a y su modo de participacion en estas practicas
permitieron efectuar algunas inferencias. Se ha podido ver que la dinAmica de la
disposicion grupal para trabajar las practicas del lenguaje oral, era abordada por
algunas docentes como una instancia de intercambio de experiencias personales de
los nifio/as, o para compartir el trabajo que lo refleje, como, por ejemplo, un libro
viajero; o para iniciar un didlogo con el apoyo de un material figurativo (imagen de un
personaje para crear un cuento).

En la entrevista la docente V afirmaba que la oralidad en el Nivel Inicial tenia “un lugar
de importancia” pero, al momento de justificar su aseveracion, aparecia un unico
momento para estas practicas y era el de la ronda inicial. En las conversaciones

espontaneas, la docente hacia alusion a tener en cuenta todo aquello que los nifios/as
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decian y retomarlo; pareciera que la docente entendia por espontaneidad, la eleccion
de un tema por los chicos/as.

En referencia al lugar de la oralidad en la practica pedagdgica la docente L aseveraba
que “el trabajo oral era importante”, “que trabajaba mucho con la palabra y el relato”
en la ronda de conversacion, aunque no lo circunscribia solamente a la ronda de
intercambio inicial. Se ha podido inferir en el abordaje de las teméaticas posibles, que
se otorgaba valor retomando el trabajo en palabras y relatos en general, es decir, en
rondas de conversacion que surgian o eran planteadas en la jornada, mas all4 de la
ronda de intercambio inicial. Esto marcaba una diferencia con la docente V quien
remitia el trabajo de la oralidad a la ronda de intercambio inicial.

Las tematicas aparecian como propuestas efectuadas por la docente L para el
surgimiento de proyectos, la misma expresaba tener en cuenta intereses y
posibilidades grupales, valiéndose de algun recurso (objetos; imagenes; videos) para
habilitar y dar curso a posibles proyectos previstos.

Partiendo de los cuentos, las conversaciones, la narracion oral, se construyen
oportunidades para ofrecer a los nifios/as espejos que les permitan mirarse a si
mismos a través de la actividad del pensamiento; les faciliten el ingreso a lo
desconocido, a lo inesperado; de acceder al acto de mostrar, de participar de escenas
gue les permiten decir. Como nos exhorta a detenernos a pensar, el autor Evelio C.
Parra (2008): la literatura esta en el centro del movimiento del pensamiento, siempre
ofrece pensamientos nuevos, introduce la duda, “un tal vez permanente”.

En la observacion durante el momento de construccidn de relatos las imagenes
utilizadas que fueron elegidas por la docente, eran personajes y objetos tomados de
peliculas de dibujos animados, podria decirse que las imagenes respondian a
estereotipos. Paradgjicamente, el momento de narracion del cuento a cargo de la
abuela, si tuvo otra connotacion que mostréd la intencionalidad de meterse en otra
faceta no conocida por los niflos/as de la identidad del pueblo.

Pensando en la importancia de la adquisicion de habilidades linguisticas durante la
educacion preescolar, ofreciendo un ambiente con objetos facilitadores para ello es
muy importante, si bien se ha conocido que la presencia de cierto objeto en el
ambiente no es garantia suficiente de que las propiedades de dicho objeto sean
aprendidas, sabemos que su ausencia puede impedir el aprendizaje. En la primera
instancia de observacion la presencia de los objetos escogidos no fue suficiente, no

aparecieron como facilitadores de nuevos pensamientos. En la otra observacion la
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literatura puesta en escena ofrecio a los nifios/as la posibilidad de contar con nuevos
pensamientos, a tener otras inquietudes, a movilizar posibles blsquedas. La apertura
de la institucion educativa a estas practicas literarias de extensién comunitaria, han
otorgado oportunidades de mostrar, compartir y formar parte de las experiencias
alfabetizadoras.

Continuando con el analisis de las practicas de escritura, en las mismas se han
podido observar registros de los nombres, como indicador ante el ingreso a la sala un
cartel que decia “pare”, invitaba a detenerse en la lectura de los nombres de los nifios
que conformaban la seccién. En otro lugar de la sala, estaban las iniciales de cada
nombre, con un dibujo debajo de cada inicial (dibujo de figura humana) como registro
de identidad y sentido de pertenencia. En un sector del pizarron, un listado con los
nombres, algunos efectuados por la docente, otros por los nifios. Esta actividad podria
haber sido inclusiva, contar con la produccion de todos los nifios/as, pareciera que
solo estan los registros que pueden responder a la escritura convencional del nombre.
Las producciones espontaneas de los nifios son indicadores claros de sus
exploraciones para comprender la naturaleza de la escritura. Saber algo acerca de
cierto objeto no significa necesariamente saber algo socialmente aceptado como
conocimiento. Asi un nifio puede conocer el valor sonoro convencional de las letras y
no comprender demasiado acerca del sistema de escritura; otros quizas manifiesten
avances en referencia a la comprensién del sistema, sin conocer informacién acerca
de la denominacion de letras particulares.

Para otorgar valor a estas producciones se necesita saber como interpretarlas, y ello
requiere de un aprendizaje firmemente asido en una actitud tedrica definida.
Haciendo referencia a la participacion de cada nifio/a en la escritura de sus nombres,
la docente V aport6 que éstos fueron confeccionados a principio del ciclo lectivo como
registro de los nifios/as que conformaban la sala. En respuesta al uso que le daban,
si habia seguimiento en la continuidad de los escritos, la docente ha puesto de
manifiesto que los carteles eran usados para la asistencia, que algunos nifio/as los
copiaban, otros ya lo sabian y lo escribian solos. No ha podido dar cuenta de como
efectuaba algun tipo de registro o intervenciones posibles en relacion a la
alfabetizacién. En referencia al trabajo con el nombre propio, en Kaufman, A.M et al
(1989) se efectiian valiosos aportes, para el trabajo en la sala, que estimo fundamental

recuperar y registrar en este trabajo de campo.
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“Aprender a escribir el nombre propio es aprender algo muy especial, ya que forma
parte de la propia identidad... Desde el punto de vista de su funcion en la psico génesis
de la lengua escrita, se ha enfatizado su importancia como "primera forma escrita
dotada de estabilidad". Antes de que el nifio comprenda por qué ésas y no otras son
las letras de su nombre, ni por qué el orden de esas letras es €se y no otro, su nombre
escrito puede darle informacion pertinente y valiosa. Le indica que no cualquier
conjunto de letras sirve para cualquier nombre; le indica que el orden de las letras no
es aleatorio; le ayuda a comprender que el comienzo del nombre escrito tiene algo
que ver con el comienzo del nombre cuando lo dice". (Ferreiro E. y Gémez Palacio,
M., 1982, Fasciculo 4, pag. 103).

En las intervenciones posibles ha aparecido aqui una oportunidad perdida en cuanto
al trabajo con el nombre propio desde el comienzo del ciclo lectivo, apuntando
inicialmente a su reconocimiento por parte de los nifios/as, y otras actividades como
la interpretacion de las partes constitutivas del nombre en la cuales se podrian haber
solicitado anticipaciones en relacion con la interpretacibn de sus segmentos
constitutivos (inicial, medio, final). Esas actividades podrian haber sido efectuadas a
partir del conocimiento del significado total, lograda o no la identificacion del nombre
propio. En estas actividades se habrian podido también establecer comparaciones
entre los nombres, nombres largos o cortos, que comenzaban o finalizaban igual,
nombres simples o compuestos, otras palabras que comenzaran o terminaran como
un nombre determinado.

Estas intervenciones promueven la tarea colaborativa y las discusiones referidas a la
propiedad del material, como asi también el aporte de los diferentes puntos de vista
relacionados con datos observados en las escrituras.

En cuanto a qué practicas de escritura tenian registros, haciendo hincapié en la
funcién social de la escritura, la docente V afirmaba que todo lo que los nifios/as
registraban tenia un propadsito, por ejemplo, la escritura del nombre en la hoja era para
saber quién hizo ese trabajo. Hacia referencia, ademas, a registros de retiro de libros
de la biblioteca. En la sala se escribian y leian los nombres de los nifios para identificar
los trabajos, para firmar algun mensaje escrito por la docente al dictado de los nifio/as
para el grupo y para la sefiorita del otro turno, para recordar quienes cumplian afios;
al retirar un libro de la sala de biblioteca para llevarselo en préstamo. Mencionaba que
el registro de asistencia no era efectuado diariamente, y que en ocasiones era ella

quien escribia los nombres de los nifios ausentes y aquellos nifios que se animaban
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a copiarlos, podian hacerlo. Para seguir un orden, y que todos pasaran a la bandera,
a diario se registraba el nombre del nifio/a que pasaba. Estos diferentes propositos
gue tendian a otorgar sentido a la lectura y a la escritura se circunscribian a la escritura
del nombre, hacian referencia a todas las oportunidades en las que usaban el nombre.
En cuanto a las practicas de registro de asistencia, las intervenciones que subyacian
se observaban focalizadas en el predominio de escrituras mas préximas a la
convencionalidad y mayoritariamente con apoyo del cartel del nombre. A partir del
trabajo con el nombre propio los nifios van asimilando valiosas informaciones sobre la
lengua escrita. Con las escrituras espontaneas van apareciendo letras que reconocen
ya sea por una relacion de pertenencia, o del descubrimiento de sus nombres y/o
valores sonoros convencionales. Los nifios/as recurren de manera espontanea a las
escrituras de sus nombres propios cuando desean obtener alguna informacion
necesaria para confrontar diferentes interpretaciones, en funcion de diversos
argumentos entre pares. Estas instancias de abordaje pensadas constituyen una tarea
motivadora y colaborativa para los nifios/as que adn no saben leer y escribir de
manera convencional.

Cuando se le pregunt6 a la docente V acerca del seguimiento de las producciones
escritas de los nifios, la misma respondio : “Si, o guardo o tomo nota, porque después
en los informes que le entregamos a los papas por ejemplo, evaluamos la escritura
del nombre, el proceso que atraveso el nifio, a veces si puedo me llevo los trabajos,
los tengo unos dias hasta que armo el informe, pongo si al principio escribia el nombre
de tal forma y como fue evolucionando en la escritura del nombre o si se animan a
escribir otras palabras que no sea el nombre, si lo escriben de forma convencional, si
estan atravesando la etapa silabica”. Aunque la respuesta parecia hacer referencia al
seguimiento del proceso de alfabetizacion y acercarse a una ensefianza con base
constructivista, el foco estaba puesto en las etapas como secuencias a pasar por los
nifios, y como modalidad de evaluacién para comunicar a los padres.

Ante el planteo sobre el trabajo acerca de la funcién social de la escritura, la docente
L respondio: “Claro, y esto hay que explicarselo a los padres, porque los padres
esperan otras cosas y mas en sala de cinco. Los padres esperan que los nenes salgan
del jardin no digo alfabetizados, pero por lo menos avanzados en ese sentido, como
lo esperan las maestras de primer grado. Entonces después cuando se hacen las
seudo-reuniones de articulacion, en vez de leer el informe detallado te preguntan si

estan adelantados, si alguno lee, entonces ya es menos trabajo el que tienen que
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hacer ellas”. Cuando hacia referencia a la escritura y su funcion social, esta docente
justificaba que no queria caer en la demanda de padres y docentes de primer grado.
Ante esta posicion reflexionaba expresando que el comin denominador esperado es
recibir a los nifio/as en una posicidon “avanzada” en cuanto a la alfabetizacién. Aqui
pareciera que asomaran en el imaginario de padres y docentes de nivel primario,
ciertas practicas universales uniformes, como la espera de ciertos “saberes
elementales” previos a la lectura y la escritura. En cuanto a la existencia de registro
de producciones graficas de los infantes, la docente L exponia que se dejaba
constancia en afiches, por ejemplo, o que se otorgaba valor a la escritura del nombre
como registro de propiedad en cada trabajo, no ponia énfasis en la escritura del
nombre como "primera forma escrita dotada de estabilidad", que permite al nifio/a
iniciarse en el proceso de alfabetizacion. Acerca de otras actividades que realizaba,
la docente ha respondido: “se hacen registros para conservar la memoria, cuando
trabajamos juegos matematicos, bolos, por ejemplo, se les propone registrar la
cantidad de bolos tumbados y los que quedaron de pie. Tuvimos que hacer, por
ejemplo, un acuerdo para jugar a la pelota, porque la pelota se iba arriba al techo, o
tumbaban las construcciones de los compafieros. Entonces nos juntamos y nos
pusimos de acuerdo, ellos iban diciendo que cosas tenian que hacer para jugar sin
conflictos, entonces yo lo escribia y luego les dije: ahora ustedes tienen que firmarlo
porque la firma de ustedes es el compromiso para cumplirlo, yo anoté esto que
ustedes me dijeron y ahora ustedes firman porque la firma de ustedes, el nombre de
ustedes, es la promesa para cumplirlo, yo anoté esto que ustedes dijeron, y se los lei,
y entonces todos firmaron”, “Y ellos piden solos antes de jugar, me dicen saca el
reglamento”. Las indagaciones efectuadas por la docente le permitieron conocer las
ideas de los nifios/as acerca de como mejorar las condiciones del juego en sus
interacciones, incorporando experiencias de participacion democratica. Pareciera que
hay un intento de apertura para que los nifios logren detenerse, apelar a la conciencia
ante cada pregunta que irrumpe el otro, reflexiones y algunos registros de escritura, y
lectura acerca de como considerar una multiplicidad de ideas, de modos de jugar. El
docente se ha involucrado, ha puesto al ruedo preguntas como oportunidad para que
los nifios se detuviesen a pensar, a construir respuestas, en un intento de revitalizar
el espacio de lectura y escritura, de cémo entre todos podian modificar el lenguaje y
las lecturas que se compartian. Aparecia la firma de los nifios como sello de autoria 'y

compromiso, y la expresion de la docente “yo anoté esto que ustedes dijeron y la
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lectura en voz alta”, que evocaba la escritura para recordar, para consultar, como
registros de autoria y consensos a los cuales acudir antes de iniciar un juego. De
manera recurrente se daba la aparicion de practicas de escritura referidas a los
nombres, se podrian haber incluido escrituras de los nifios/as, por ejemplo, en cuanto
al reglamento o las normas consensuadas.

En referencia a las situaciones en las que como docente utilizaba la escritura en la
sala, la respuesta ejemplificaba registros de palabras claves en el pizarron para dar
inicio a algun proyecto. No hizo mencion de ningun ejemplo al respecto.

Haciendo referencia a posibles seguimientos en cuanto al registro de las producciones
escritas de los nifio/as, y si las mismas eran motivo de revision junto a otras colegas,
la docente V afirmaba que trataba de ir registrando la evolucién del nombre propio.
Al momento de justificar el posible retrabajo con otras comparfieras, relataba que un
dia en la semana se reunian toda la jornada, con el propésito de socializar los
momentos de rutina establecidos y algunas propuestas, por ejemplo “desayunos
saludables”. Subrayando que, si bien no hacian referencia a un proyecto especifico
de lectura y escritura, escribian recetas y luego trabajaban segun las necesidades de
cada grupo. Aparecian en estas aseveraciones, por un lado, registros para observar
evoluciones en las escrituras producidas y, ademas, elaboraciones grupales de
recetas escritas, aunque, paradojicamente, no eran consideradas como propuestas
especificas de un proyecto de lectura y escritura. En la produccion de recetas se
trabaja la funcion social de la escritura y la lectura, son propuestas alfabetizadoras,
registros de una tematica de alimentacion, en este caso. Es producto de un proceso
para orientar las practicas de escritura con un sentido, un propoésito: escribir recetas
saludables; como se pueden diagramar este tipo de textos; la disposicion que los
nifio/as tienen para escribir.

Se podria trazar una lectura paralela en cuanto a que en las dos docentes aparecia
una intencionalidad en el registro de escrituras, y en el caso de la docente L, aunque
ella misma reconocia la importancia de iniciar a los infantes en dichas précticas, al
mismo tiempo se justificaba diciendo que “era problema de la escuela primaria”.

Los nifios realizan muchos esfuerzos para dar respuesta a ¢,qué es lo que la escritura
representa y de qué manera? ¢Qué clase de objeto es la escritura? Por lo tanto, lo
interesante a considerar es entender este desarrollo como un proceso y no como una

sucesion de etapas que se contindan unas a otras.
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El proceso de construccion de la escritura que atraviesan los nifio/as no es alusivo a
la produccion de marcas graficas, la lectura no remite al desciframiento de las mismas.
De manera contraria en el aprendizaje de la lengua escrita, los nifios construyen de
manera activa su conocimiento acerca del sistema.

E. Ferreiro (1994) explica que “es la falla de la visidn mecanicista de la alfabetizacion
lo que cuestiona, porque ella, que se encuentra desprovista de todo contenido
linglistico efectivo respecto de la palabra escrita, hace una confusion sisteméatica
entre la escritura y la produccion de formas gréaficas, confundiendo ademas el
verdadero acto de leer (que implica interpretar realmente) con la produccion en voz
alta de una serie de letras. Y lo que es peor aun, esta vision tradicional deja totalmente
de lado las capacidades cognitivas de los nifios ya que prohibe toda reflexion antes
de haber establecido las asociaciones <<correctas>>" ( p.27).

Durante el desarrollo de la propuesta de escritura en la construccién de relatos
observada se pudo inferir cudl era la relacion entre las practicas y los saberes que se
pretendian elaborar. Realizo este planteamiento no como certeza, como respuesta
cerrada, sino como posibilidad de pensar categorias mas abiertas. Pareciera que
habia intenciones prescriptivas por parte de la docente, como esperar respuestas ya
establecidas de antemano. Aparecia la dialéctica directivismo versus
espontaneidad. Se podria poner en cuestion cual era el margen de decision que
tenian los nifios, si la participacion era constitutiva en esos conocimientos que se
intentaban abordar.

En ese planteamiento de la didactica, pareciera que la docente no terminara de otorgar
una participacion genuina de los nifio/as, relevante para el tratamiento que se estaba
haciendo, si era valorado el aporte que cada uno intentaba hacer. Quiz& hubiese sido
posible de parte de la docente, hacer una construccion para pensar como articular las
ideas que iban proponiendo los nifios, con lo que ella queria hacer en esa construccion
de saberes y poder retomar algo ya trabajado para resignificarlo. En cuanto al uso del
tiempo y la continuidad de esta practica de escritura, la docente habia seleccionado
previamente una cantidad mayor de imagenes, y los nifio/as ya habian escogido para
la construccion colectiva de este cuento. Si bien esta propuesta habia sido iniciada
desde hace un tiempo, los relatos se agotaban en si mismos, las imagenes no hacian
referencia a alguna tematica trabajada en particular durante ese tiempo.

En cuanto a la apuesta por la diversidad, se podria suponer que ante los intentos

de participacion de algunos nifio/as, aparecieron posturas del docente que intentaban
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desestimar, ignorar, censurar o desautorizar algunos discursos de los nifios/as que
parecian no sumar en funcion a lo previsto en el relato. Habia intenciones claras de
los nifios de cambiar el curso de la historia, en los que la docente pareciera que ya
tenia una direccién posible, un relato prefijado.

En relacion a la continuidad de trabajo con ese relato, la docente justificaba
aseverando que, en dias posteriores luego de la lectura del cuento, ella transcribia
junto a los nifio/as, en la sala de computacién, la parte que cada uno habia aportado.
Los nifio/as que conocian las letras participaban de la escritura al dictado. No queda
claro el propdsito de esta actividad, mas alla de pasar al registro de escritura. Por otro
lado, pareciera que los nifios/as que no conocian las letras no tenian participacion.
Al finalizar la transcripcion del relato en la computadora, la docente retomaba la lectura
en voz alta ante el grupo. Tal vez hubiese sido interesante que cada nifio/a tuviese su
registro en una hoja. Los infantes dibujaron en relacion al texto. Algunos intentaron
escribir el nombre de los personajes al dictado de la docente de cada letra. Por lo
tanto, no habia una construccion por parte de los nifios/as, sino que se observaba una
asociacion fonema- grafema segun la metodologia tradicional.

En conversacion acerca de las practicas de los nifio/as de participacion en la
construccion de relatos, la docente L manifestaba realizar propuestas de “cuentos
encadenados”, describiendo la misma como un relato que ella iniciaba y luego los
nifios/as se iban sumando, cada uno iba agregando algo a la historia. La docente iba
aportando los conectores que consideraba necesarios como puente para continuar la
construccion del relato. Justificaba que dicha propuesta despertaba el interés del
grupo, pues los nifio/as pedian repetir la experiencia.

Esta practica se caracterizaba por poner al ruedo la circulacion de la palabra, la
significacion del lenguaje oral, remitiendo a practicas de oralidad. No aparecia el
registro de escritura, ni de personajes, escenarios y tiempos, sino solo la implicancia
del lenguaje oral.

En cuanto al trabajo con la musica y la eleccion del repertorio musical, la docente
expresaba que trataba de ofrecer otro tipo de musica, otros géneros musicales que no
escuchaban en sus casas los infantes. En la oferta se consideraba toda aquella
musica que no era comercial, haciendo hincapié en la calidad musical.

Haciendo referencia al trabajo con adivinanzas, la docente L expresaba que realizaba

juegos con adivinanzas. Esta practica solo parecia ser una alternativa placentera para
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los nifio/as, episodios de juegos con el lenguaje. No hacia mencion de posibles
construcciones y registros de escritura.

Ante la pregunta por el trabajo con la poesia, la misma docente afirmaba que trabajaba
con poesias cortas que a los nifio/as les gustaba aprender. El recitado se efectuaba
de manera conjunta y todos se iban sumando. No aparecia en su justificacion el
trabajo con las imagenes, el juego con los sonidos del lenguaje, lo “metaférico”, el
posible atravesamiento con lo emotivo, el tiempo poético. El trabajo estaba centrado
como ejercicio de memoria.

Acerca de continuar transmitiendo como docentes el valor de la escritura, en lo
personal su respuesta remitia al campo de su experiencia, que le habia permitido ver
con lucidez la diferencia entre un docente que lee y uno que no lo hace, ya que esta
condicion se podia ver reflejada en todos los registros que se producian en la practica,
por ejemplo, los informes de los nifio/as, las planificaciones. Podria pensarse que esta
docente hacia referencia a ese ejercicio de lectura, que a cierta distancia le habia
provocado una intimidad que le permitia leer el mundo y reencontrarse en relacion con
el mismo. Y ser mediadora en sus practicas; que podia inferir que no es posible escribir
bien, si no se tiene una biblioteca propia.

En conversacion acerca de como habia sido su aprendizaje en relacion a la
lectoescritura, la docente relataba que aprendié a leer en su casa, no en la escuela.
Si bien apelaba al camino de la subjetividad en relacion con la lectura, utilizaba
palabras que definian este recorrido como: “exaltacion”, “olor” a libro, su madre
forrandolo, aparecia una trama efusiva que apuntaba a una plenitud hallada con la
lectura, pareciera que su aprendizaje tendria que ver con un don, no aparecian en su
discurso experiencias de aprendizaje en el ambito escolar.

Ante el pedido de datos acerca de la construccion de relatos, como era la participacion
de los nifios/as en dichas practicas, otra de las docentes entrevistadas (docente V)
mencionaba que, en algunas ocasiones, con algun personaje de algun libro de
cuentos armaban otra historia o cambiaban el final de la misma. En otras
oportunidades armaban un cuento a partir de algun objeto o juguete que ella acercaba.
El registro escrito era producido por la misma docente a partir del dictado de los
infantes.

En cuanto a préacticas de escritura afirmaba no tenerla, argumentando este accionar
con la siguiente expresion: “no es que no me guste”, pero no expresaba tener el habito

de hacerlo en lo personal vy profesional. Solo hacia referencia a los informes
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evaluativos de los nifios/as, y a pesar de que afirmaba sus intentos de hallar la utilidad
en la elaboracién de los mismos, concluia diciendo que lo hacia en respuesta a algo
qgue tenia que cumplir. No aparecia la preocupacién por la funcion social de la
escritura; escribir para recordar; llevar registro de; para comunicar; por placer; como
practica de planificacion diaria de su carpeta personal.

Con respecto a las practicas de promocion literarias y acerca de coOmo éstas eran
abordadas con los nifio/as, haré referencia, en primer lugar, al momento de lectura de
un cuento (llevado a cabo por una abuela que es invitada a la sala). En relacion a las
practicas de escritura y de lectura llevadas a cabo, resulta preciso destacar el interés
de los nifio/as en el acercamiento para observar las escrituras en la tapa y contratapa
del libro, en las preguntas realizadas en referencia a esos registros de escritura. El
interés puesto de manifiesto podria haber sido tomado, tal vez, por las docentes como
punto de partida para diferentes practicas de escritura, tomar la participaciéon de los
actores para ampliar la complejidad en relacion a los saberes manifestados en
referencia a las escrituras (tapa y contratapa) del cuento. La actividad de produccion
fue restringida.

Una de las docentes entrevistadas (V) hacia alusion al trabajo con la biblioteca,
especificamente con los ejemplares recibidos del Ministerio de Educacion y, ademas,
algunos libros que ella aportaba segun sus preferencias. No efectuaba mencion de
autores, tematicas o abordajes definidos en sus elecciones.

La docente expresaba que no tenia talleres de literatura, ambito posible para la
promocién de précticas literarias en construccion. Mencionaba, que los nifios/as
elaboraban adivinanzas a partir de modelos que ella ofrecia luego de haber trabajado
de manera previa, de igual modo con las poesias, y que luego estas construcciones
grupales eran registradas en el pizarréon. (la docente registraba).

En el apartado de la entrevista, referido al uso de libros, biblioteca, espacios literarios,
la respuesta de la docente remitia a diversos escenarios de despliegue de material
destinados a los momentos mencionados. La biblioteca no esta en la sala, sino que
habia una sala de biblioteca a la que los nifio/as concurrian con diversos propdsitos,
como busqueda de informacion; como espacio para ir a mirar libros; ademas, como
uso en momentos de salidas al patio si algunos nifios/as lo deseaban.

Haciendo hincapié en las modalidades de las practicas lectoras, si los nifios leian y
con qué frecuencia, la docente ha expresado que los nifio/as retiraban libros los dias

viernes de la biblioteca para leer en su casa y luego cuando efectuaban su devolucion,
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en ronda de conversacion inicial, al inicio de la semana, ofrecia la posibilidad a todo
nifio/a que deseara compartir qué le gusto, qué leyo y con quiénes. Ante las practicas
de lectura silenciosa aseveraba, que los nifios/as podian mirar qué querian llevarse.
Esta practica se definia como un tiempo destinado a realizar un cateo de imagenes
por parte de los nifios, de modo espontaneo, carente de sentido como practica
sociocultural, si bien habia intervenciones que acompafiaban estas instancias, no
habia sistematizacién ni profundizacion en las mismas. Acerca de las practicas
personales de acercamiento a los textos, la docente afirmaba su gusto por la lectura,
pero cuando debia justificar estas instancias personales aseveraba no tener el tiempo
para hacerlo. Ante la pregunta acerca de qué tipo de lecturas y bibliografias
consideraba, su respuesta remitia a la relectura de libros que habia leido en el
secundario, 0 que tenian que ver con la docencia. No efectuaba mencion de titulo,
obra, autor, disciplina.

Cuando se abordaron las jornadas ministeriales y sus posibles implicancias y
aplicaciones en la sala, las lecturas y reflexiones que aparecieron hacian referencia a
afirmaciones en cuanto al ejercicio de lectura como interesante, valorando el aporte
de autores desconocidos, aseverando un no sé cOmo respuesta, al momento de ver
que era posible hacer con ello en el aula. En cuanto a proyectos institucionales
revisados a partir de estas instancias de trabajo, sin efectuar especificaciones,
comunicaba que se habian cambiado el modo de ejecucion de los proyectos de
efemérides en las salas.

Ante la indagacion de capacitaciones personales en las cuales tuviera que efectuar
trabajos de reelaboracion, justificaba que en un momento si le fue posible responder
a trabajos practicos, no asi en la actualidad. En la focalizacién de esta importancia
acerca de la formacion en el oficio de ser docente, exponia que la misma debia ser
continua y permanente, debido a que en sus comienzos se trabajaba de otra forma
gue ha tenido que cambiar porque los chicos han cambiado.

Ante el planteo de accionar personal acerca de continuar transmitiendo el valor de la
escritura, decia que la lectura otorgaba esa posibilidad, aunque con antelacion,
admitia no poner en practica el ejercicio de la escritura. Aportando luego, que la lectura
le permitia tener herramientas para poder argumentar.

En cuanto a su aprendizaje en relacion a la lectoescritura, referia haber aprendido a
través de métodos tradicionales, que no habia tenido dificultades a pesar de no contar

en su ambito cotidiano con libros, mas que los de uso escolar.
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Al momento de considerar su formacion académica en referencia a la lectura y la
escritura su aporte remitia a varias teorias de alfabetizacidon y autores vistos. Ante la
consulta sobre no contar con un disefio curricular en el nivel inicial y a consecuencia
de ello en qué teoria fundamentaba su accionar pedagégico para abordar las
aproximaciones de los nifios/as al sistema de escritura, expresaba tener en cuenta
bibliografia del ministerio. No aludiendo a una eleccion y recorrido académico de
formacion personal.

En referencia a la autonomia del nivel inicial versus primarizacion, el uso del
cuaderno como dispositivo de ensefianza aparecia como elemento de puja entre los
niveles. Una de las docentes entrevistadas (docente V), contaba que en una época
trabajaban con el cuaderno a modo de orientacion para el ingreso a la escuela
primaria, teniendo en cuenta la ubicacion espacial, las convenciones del sistema de
escritura en cuanto a lateralidad. Luego decidieron no usarlo mas, en su
argumentacion, destacaba que el uso en la sala multi-edad (4-5 afios) solo los nifios
de cinco afnos eran los que necesitaban aprender acerca de ello, entonces acordaron
desestimar el cuaderno como dispositivo de ensefianza, considerando que a la
escuela primaria le correspondia esa tarea. En cuanto al uso del cuaderno y su
determinacién como dispositivo de ensefianza, aparecian practicas de prejuicios
acerca de la primarizacion del nivel inicial, un cierto temor como argumento. El uso
era significado como un mandato devenido del sistema educativo, la supervision,
como asi también de los padres (exigencias de las familias que demandaban lo que
formaba parte de sus propias historias).

Con respecto al uso del cuaderno, los criterios considerados y la posicion tomada en
consenso institucional acerca de este dispositivo de ensefianza, la otra docente
entrevistada (L) efectuaba una aseveracion que intentaba justificar el abandono del
uso del cuaderno enumerando motivos, por ejemplo, lo importante era trabajar el uso
del espacio total como previo a la construccion del espacio parcial para pasarlo a la
hoja. Poniendo énfasis en que el Nivel Inicial no es propedéutico, “no prepara para”,
tiene un fin en si mismo, es un nivel educativo a respetar. Se respetan los tiempos,
los intereses, y las posibilidades de los nifios, aclarando que para algunos era un
suplicio usar el cuaderno, y que no era garantia de nada. Pareciera que se tratara de
una practica muy ligada a la escuela primaria, con cierta lectura de evaluacion propia

de ese nivel para el cual se tendria que trabajar en el cuaderno, omitiendo quizas, los

73



propoésitos del Nivel Inicial con este dispositivo de ensefianza. Es apreciable, la
valorizacion del Nivel Inicial como nivel educativo en si mismo.

Haciendo hincapié en la atencién a la diversidad ante la pregunta acerca de si el
Nivel Inicial atendia a las diferencias devenidas en los aprendizajes, y qué datos o
hechos de la cotidianeidad daban cuenta de ello, la docente L afirma que trataba de
respetar el ritmo, el modo de aprender de cada nifio/a. Aparecia la necesidad expresa
de tener un proyecto interinstitucional con la Escuela Especial, de contar con el
asesoramiento, instancias de observacién, y de ayuda de una docente integradora, lo
cual habilitaria a situaciones de retrabajo institucional, orientando recorridos posibles,
para hacer pensar en detenerse en la modalidad de aprendizaje de los nifio/as en
instancias de integracion; mas alla de la buena intencion de atender y respetar
aparecia un claro reclamo.

Con respecto a qué expresiones son utilizadas para nombrar la diferencia, en una
primera aseveracion esta docente se justificaba con las palabras disperso; distraido;
argumentando que trataba de ser cuidadosa calificando la accién y no a la persona.
En referencia a si nos detenemos a pensar ¢ qué pasa en el proceso de aprendizaje
cuando un nifio/a es situado como alguien diferente? sus aseveraciones remitian a
palabras que circulaban en el lenguaje cotidiano que formaban parte “del llamado
sentido comun” con expresiones para nombrar la diferencia como “bolén cachado”,
“zapallito”, “cabeza de corcho”, “con este padre que tiene”, esto siempre entre
docentes, no delante del nifio/a.

En conversacion sobre ¢cuales eran las condiciones inclusivas generadas en el
desempefo de sala? la docente L manifestaba que, en los casos puntuales, que
habian sido tres en toda la institucion durante el dltimo afio, habian sido
desestabilizantes, que estos casos le habian demandado mucho trabajo, horas de
estudio y preparacion. Estas aseveraciones intentaban justificar la ausencia de
estrategias de inclusion posibles generadas a partir de las dificultades o trastornos
detectados. Pareciera que las condiciones inclusivas no remitian a la diversidad, a la
diferencia devenida de los aprendizajes, sino a la integracion de nifio/as con
diagnésticos clinicos especificos. Si nos remitimos a la observacion de relatos, las
diferencias lingulisticas en los distintos momentos de construccion del lenguaje, no
eran tenidas en cuenta ya que quien no seguia el relato segun el esquema previsto

del docente era convocado a callarse, no a hablar.
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Haciendo referencia a qué lectura personal tenia con respecto a la problematica de la
discapacidad en el sistema educativo, la misma docente respondia cémo habian
trabajado en la institucion en los momentos en que ha habido casos con problematicas
de discapacidad, expresando que ha sido de modo comprometido. No realizaba su
lectura acerca del sistema educativo. Ante la pregunta si consideraba que el Nivel
Inicial atendia realmente a la diversidad, y si la misma era tenida en cuenta como un
principio y no solo como un lema, su respuesta era:” la ley dice que tenemos que
incluir’. En esta ocasion, su respuesta pareciera tener implicancia dentro de un marco
legal estipulado por el sistema educativo, en la cual la diversidad era considerada
como un mandato a cumplir, y no como principio regulador de estrategias de
intervencion posibles.

Haciendo alusién alainclusioén, otra de las docentes (V) respondia que habia tenido
nifios en integracion, y que habia sido acompafiada durante ese proceso por el equipo
integrador de la escuela especial. Al focalizar la pregunta en hechos de la
cotidianeidad que dieran cuenta de la diversidad aceptada en la sala, su respuesta
aludia a la atencion de cada uno de los nifios/as, sobre sus necesidades, sus
diferencias, sin narrar sus modos de implicacion como docente. Esta misma docente
ante la pregunta qué expresiones eran usadas para nombrar la diferencia, se detuvo,
haciendo un ejercicio retorico donde coincidia en las mismas etiquetas utilizadas por
su compafiera, sin poner énfasis en ninguna en particular. Luego al indagar sobre qué
pasaba en el proceso de aprendizaje cuando un nifio/a era situado como alguien
diferente, la respuesta volvia a ser condicionante cuando expresaba que, entre
docentes, quizas, utilizaban determinadas expresiones, pero “no delante de los
chicos”.

En referencia al sistema educativo y su propia lectura sobre la problematica de la
discapacidad, exponia que en su institucion se les permitia un lugar. Aparecia un
planteo personal acerca de quienes y como, de tener objetivos y no generarse
expectativas acerca de la inclusién, aunque no se consideraba como autoridad para
tomar decisiones ante qué casos deberia ser pensada la integracion en el Nivel
Inicial.

Ante la pregunta sobre si consideraba que el Nivel Inicial atendia realmente a la
diversidad, y que la diversidad es un principio y no un lema, justificaba que a partir de

la ley se habia difundido mucho un discurso pero que a veces quedaba en el discurso.
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IX - Conclusiones.

En el presente trabajo de campo de caracter descriptivo exploratorio, a partir de los
instrumentos utilizados, observaciones de clases y entrevistas llevadas a cabo a
docentes del Jardin de Infantes n° 182 de la localidad de Beravebu, provincia de Santa
Fe, se pudieron recabar los datos necesarios en funcion de los objetivos planteados.
Como objetivo general se planted, “Reflexionar a partir de entrevistas y observaciones
de situaciones aulicas especificas, sobre las practicas educativas que pueden en el
Nivel Inicial, contribuir a los procesos de alfabetizacion con miras a la inclusion
educativa”. Se pudo evidenciar la presencia de estas practicas, como asi también qué
posiciones eran tomadas en referencia a los procesos alfabetizadores inclusivos.

Se logré describir y analizar las practicas de lectura y escritura que acontecian en
estas salas del Nivel Inicial, arribando a las siguientes conclusiones:

En relacién a las practicas de lenguaje oral, se pudo evidenciar que las mismas
estaban presentes en dichas practicas, que la oralidad en el Nivel Inicial tenia “un
lugar de importancia”, que se trabajaba mucho con la palabra y el relato en el abordaje
de las tematicas posibles, pero en algunas ocasiones, solo se circunscribian a los
intercambios efectuados en la ronda de conversacion inicial. En las tematicas
abordadas en los proyectos eran tenidas en cuenta las necesidades y los intereses de
los nifios/as y las posibilidades grupales. Se utilizaban recursos (objetos; imagenes;
videos) para habilitar y dar curso a posibles proyectos previstos a partir de estas
practicas de lenguaje oral.

En lo que respecta a las practicas de escritura, estas han dado cuenta en general a
escrituras efectuadas por las docentes al dictado de los nifilos/as, y por los infantes en
relacion al registro de sus nombres o de algunas palabras relacionadas con las
tematicas abordadas en la sala.

Haciendo referencia a la participacion de cada nifio/a en la escritura de sus nombres,
solo han aparecido registros que respondian a la escritura convencional,
registrandose oportunidades perdidas en cuanto al trabajo con el nombre propio
omitiendo las posibles intervenciones que promueven la tarea colaborativa y las
discusiones referidas a la propiedad del material, como asi también el aporte de los
diferentes puntos de vista relacionados con datos observados en las escrituras. Una
de las docentes expresaba efectuar seguimientos en los procesos de escritura en el
registro de nombres. Si bien esta respuesta parecia hacer referencia al seguimiento

del proceso de alfabetizacion y acercarse a una ensefianza con base constructivista,
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el foco estaba puesto en las etapas como secuencias a pasar por los nifios, y como
modalidad de evaluacion para comunicar a los padres.

En cuanto a la construccion y produccion de relatos, estas propuestas quedaron
restringidas a las practicas de lenguaje oral y al registro de los docentes al dictado de
los nifios/as, no se observaron producciones escritas por parte de los infantes, por lo
tanto, tampoco practicas de continuidad y revision de producciones escritas.
Haciendo referencia a una de las propuestas de escritura observada en la
construccion de relatos, se ha podido inferir, la aparicion de la dialéctica directivismo
versus espontaneidad. En ese planteamiento de la didactica, la docente no
terminaba de otorgar una participacion genuina de los nifilos/as relevante para el
tratamiento que se estaba haciendo.

Estas practicas han sido mencionadas con cierta irregularidad en su implicancia, no
sostenidas, en cuanto a oralidad y uso de posibilidades discursivas que les permitieran
a los nifios/as ser hacedores que se van aproximando al oficio de escritores.

El uso de los libros genera condiciones necesarias, pero no son suficientes si no
aparece cual es el propdsito, para qué o quiénes leemos, y construimos relatos, si la
intencionalidad didactica no aparece como inherente a la funcidén del docente para que
aparezcan otras formas de leer y escribir con otros. El proceso de alfabetizacion de
cada nifio/a se ve mas complejizado porque el escenario contextual creado en un
determinado momento se propone como nuevo desafio.

Con respecto a las practicas de promocion literarias y acerca de coOmo éstas eran
abordadas con los nifio/as, se pudieron observar oportunidades perdidas en cuanto al
momento observado: lectura de un cuento (llevado a cabo por una abuela que es
invitada a la sala). El interés de los nifios/as puesto de manifiesto en esa instancia
podria haber sido retomado como punto de partida de diferentes practicas de
escritura, para ampliar la complejidad en relacion a los saberes manifestados en
referencia a las escrituras (tapa y contratapa) del cuento trabajado. La actividad de
produccion fue restringida.

En referencia al uso de libros, biblioteca, espacios literarios, aparecieron diversos
escenarios de despliegue de material destinados a los momentos mencionados. La
biblioteca ocupa un lugar fisico y simbdlico en el jardin, pero no hay instancias
planificadas en torno a ella.

Haciendo hincapié en las modalidades de las practicas lectoras, si los nifios leen y

con qué frecuencia, esta practica se pudo definir como un tiempo destinado a realizar
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un cateo de imagenes por parte de los nifios, de modo espontaneo, carente de sentido
como practica sociocultural, si bien se hacian intervenciones que acompafaran esas
instancias, no habia sistematizacion ni profundizacién en las mismas.

En cuanto a practicas de escritura personal y profesional una docente afirmaba no
tenerla .No aparecio la preocupacién por la funcion social de la escritura; escribir para
recordar; llevar registro de; para comunicar; por placer; como practica de planificacion
diaria de su carpeta personal teniendo en mira la trama del espacio educativo, para
desplegar ideas, otras tramas posibles, como punto de partida de experiencias
llevadas a cabo, de estrategias utilizadas en propuestas alfabetizadoras, como tomar
nota de citas, o extraccion de algo leido para sumar al reservorio personal. Como
ejercicio creativo, que reflejara subjetividad, una especie de registro de ese vinculo
sostenido con las palabras encontradas en un texto elegido, como experiencia para
nombrar.

Con respecto a dos de los objetivos especificos planteados “Describir y analizar las
practicas de lectura y escritura que acontecen en las salas del nivel inicial de la
institucion elegida y “Reflexionar acerca de practicas educativas que logran crear y
favorecer las condiciones necesarias para que todos los nifilos/as puedan constituirse
como miembros activos de una comunidad de hablantes, lectores y escritores”, se ha
podido evidenciar que en los quehaceres de las intervenciones y apuestas educativas,
si bien se reconocia la importancia de re- trabajo en cuanto a las teorias en los
procesos alfabetizadores y las posibilidades de inclusion, no todas las actividades que
se llevaban a cabo eran inclusivas, esta situacion de carencia era debido al cambio
permanente gue la institucion sufria en el plantel de docentes debido a reemplazos o
traslados, y por falta de tiempo en la dinamica que marcaba el sistema educativo.
Como docentes y hacedores de nuestras practicas, debemos preguntarnos si
efectuamos un ejercicio retdrico, disciplinar, del oficio de “leer” y “escribir’.
Reflexionando acerca de la complejidad social de un mundo marcado, cifrado por
desigualdades en creciente escala, para que los nifios, futuros adultos, logren estar
ligados a un ejercicio de poder en cuanto a su propia alfabetizacion, para que puedan
asumir consecuencias ideoldgicas y politicas, en cuanto a futuras practicas de acceso
a libros, a producciones textuales, abriéndose caminos a la accion reflexiva, con el fin
de ser lectores autbnomos. El ejercicio pleno de la democracia es incompatible con el

analfabetismo de los ciudadanos.
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El oficio del nifio es aprender. La alfabetizacién es un derecho, la diversidad (distintas
lenguas, sistemas de escritura) son parte de nuestro patrimonio cultural. Debemos ser
capaces de asumir el desempeiio de nuestro oficio de leer y escribir, como lectores y
escritores autbnomos, para ofrecer un escenario a los nifios en el que puedan,
mediatizados por el deseo de aprender su oficio, producir textos, ser intérpretes y dar
sentido, sorprenderse y recuperar la alegria de ser autores para que su modo de
operar otorgue significado a su manera de habitar el mundo en constante cambio y
construccion social de la realidad. Plantear, con cierto ejercicio de accion reflexiva el
grado de analfabetismo de los docentes ante algunas instancias del trabajo con los
nifos.

En referencia a la autonomia del nivel inicial versus primarizacion, el uso del
cuaderno como dispositivo de ensefianza aparecié como elemento de puja entre los
niveles educativos. El uso es significado como un mandato devenido del sistema
educativo, de supervisién, como asi también de los padres (exigencias de las familias
gue demandan lo que forma parte de sus propias historias). Ha sido apreciable, la
valorizacion del Nivel Inicial como nivel educativo en si mismo. Quiz& una opcion de
trabajo en el cuaderno podria considerarse desde el uso del mismo como “agenda
personal de escritura”, como oportunidad para registrar, por ejemplo, los trabajos del
dia, titulos de proyectos o unidades didacticas trabajadas, resultados de juegos,
turnos, reglamentos, anécdotas, comentarios acerca de lecturas, recetas.

Haciendo hincapié en la atencion a la diversidad, a qué expresiones eran utilizadas
para nombrar la diferencia, a qué pasaba en el proceso de aprendizaje cuando un
nifo/a era situado como alguien diferente; pareciera que estos modos de nombrar no
subrayaran concepciones tedéricas que aun sin ser nombradas en las practicas, no
interfirieran en los procesos de aprendizaje.

En referencia a cuéles eran las condiciones inclusivas generadas en el desempefio
de sala, podemos considerar aqui oportuno, subrayar el discurso de una docente
cuando expresaba “uno puede decir que no esta preparado”, lo que no puede decir es
que” no tiene ganas de prepararse”, “a mi no me pongas este chico en la sala’,
asumiendo ante todo la condicibn humana, como necesidad para alojar al otro, y la
imperiosa necesidad de formacion continua para poder ejercer la docencia
implicandose en el acompafiamiento de los procesos educativos de manera ética y

responsable.
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Haciendo alusion a la inclusion, otra docente no explicitaba de manera clara un modo
de relacién, de vinculo con el concepto de diversidad, su discurso reflejaba mas una
descripcion, no asi una narracion. No aparecia una narrativa, cOmo se exponia en esa
realidad que pretendia narrar, no aportaba una toma de posicién al respecto. Aludia a
la diversidad como término descriptivo, no narrativo. En referencia al sistema
educativo y su propia lectura sobre la problematica de la discapacidad, la misma
docente se referia a la Escuela Especial como autoridad competente ante los casos
que deberian ser pensados para una posible integracion. En cuanto a si consideraba
que el Nivel Inicial atendia realmente a la diversidad, la lectura de este relato daba la
impresion de que faltaba algo, que habia algo que situaba al concepto de diversidad
como una instancia desdibujada, aparecia la norma como criterio a seguir. Lo que se
observaba eran acciones basicas y discursos para conservar las practicas.

Las preguntas abren instancias permanentes de reflexién y ponen en tension nuestras
practicas sobre acciones generales vinculadas a las situaciones de ensefianza de la
lengua y del proceso de alfabetizacion como oportunidad. Considero necesario el
enunciado de interrogantes que logren poner en tension: conceptos; miradas, sobre
acciones institucionales llevadas a cabo para cuidar y acompaifar las infancias
atendiendo a la diversidad de sujetos y de los procesos de inclusion educativa.
Finalmente puede concluirse que las practicas que predominaban en las clases de
estas docentes, en este contexto particular observado, si bien intentaban abordar las
condiciones necesarias para promover el desarrollo de procesos alfabetizadores que
aproximaran a los infantes a las practicas de escritura y de lectura, carecian de
reflexion en cuanto al abordaje de las propuestas y en ciertas ocasiones, de
significacién en cuanto a los procesos de construccién. En referencia a la teoria que
subyacia en estas practicas, si bien ha sido posible vislumbrar la inquietud y la
curiosidad por la linea de trabajo constructivista, aparecia como necesidad la revision
de los principios basicos que ahi se postulaban, con el propésito de contar con
herramientas tedricas fundamentales para continuar aprendiendo, para tener la
posibilidad de construir conocimiento teniendo presente que las desigualdades son
condicionantes, pero no son determinantes.

La reflexion sobre la propia practica, acerca de cual es el propdsito, para qué o quiénes
leemos y escribimos, la intencionalidad y la didactica es parte central de la funcién del

docente. Poner la mirada en lo que el otro sabe, antes de la falta, el error como un
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modo de saber en el campo en el cual se esta trabajando, creando las condiciones
necesarias para que los nifios/as participen.

Ademas, como profesionales en el campo educativo, debemos pensar, debatir, y
poder consensuar las posibilidades interpretativas en la formacién didactica siendo
capaces de proponer ciertos desafios para continuar alfabetizandonos.

Por ultimo, es preciso abrir interrogantes para revisar algunos pasajes constitutivos
gue aparecen en las practicas, que se consideran basicos para que las mismas se
conserven en ciertas tramas de seguridad aparentes.

Lo constitutivo del proceso siempre exigira el ejercicio de practicas que otorguen
significaciones posibles y seguimientos con el saber construido y el porvenir, la
investigacion y las busquedas en los “contextos del aula”, para encontrarnos en

conversatorios acerca de como ofrecer condiciones potencialmente inclusivas.
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X - REFLEXIONES FINALES.

A partir del trabajo de campo efectuado, me permito realizar algunas reflexiones
atendiendo fundamentalmente a premisas o conclusiones fundantes como: si bien se
reconocia la importancia de las practicas de lectura y escritura, las mismas no tenian
continuidad y re“visidn”; se hacian intervenciones, pero no habia sistematizacion ni
profundizacién de las mismas. Ademas, si bien ha sido posible vislumbrar la inquietud
y la curiosidad por la linea de trabajo constructivista, aparecia como necesidad la
necesidad de “revisitar” los principios basicos de grandes tedricos para poder
reflexionar acerca de la diversidad en las propuestas y la variedad de las mismas, ya
que aparecian ciertos estereotipos en las apuestas educativas. Por lo tanto, hay
muchas oportunidades de intervencion creativas y espontaneas que eran perdidas.
En cuanto a la atencién a la diversidad y las posibilidades de inclusién, se ha
homologado a las intervenciones de nifios con diagnosticos médicos; y a su vez se
sugeria la integracién como “mandato” o ley, no como decisidon profesional, o de
condicion humana.

Como docentes y hacedores de nuestras practicas, debemos preguntarnos si
efectuamos un ejercicio retorico, disciplinar, del oficio de “leer” y “escribir’.
Reflexionando acerca de la complejidad social de un mundo marcado, cifrado por
desigualdades en creciente escala, para que los nifios, futuros adultos, logren estar
ligados a un ejercicio de poder en cuanto a su propia alfabetizacion, para que puedan
asumir consecuencias ideoldgicas y politicas, en cuanto a futuras practicas de acceso
a libros, a producciones textuales, abriéndose caminos a la accion reflexiva, con el fin
de ser lectores autdnomos. El ejercicio pleno de la democracia es incompatible con el
analfabetismo de los ciudadanos.

El oficio del nifio es aprender. La alfabetizacion es un derecho, la diversidad (distintas
lenguas, sistemas de escritura) son parte de nuestro patrimonio cultural. Debemos ser
capaces de asumir el desempeiio de nuestro oficio de leer y escribir, como lectores y
escritores autbnomos, para ofrecer un escenario a los nifios en el que puedan,
mediatizados por el deseo de aprender su oficio, producir textos, ser intérpretes y dar
sentido, sorprenderse y recuperar la alegria de ser autores para que su modo de
operar otorgue significado a su manera de habitar el mundo en constante cambio y
construccion social de la realidad. Plantear, con cierto ejercicio de accion reflexiva el
grado de analfabetismo de los docentes ante algunas instancias del trabajo con los

nifnos/as.
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Ademas, como profesionales en el campo educativo, debemos pensar, debatir, y
poder consensuar las posibilidades interpretativas en la formacion didactica siendo
capaces de proponer ciertos desafios para continuar alfabetizandonos.

Es fundante, entonces, pensar la experiencia desde la experiencia; y trabajar en ella,
varias dimensiones: lo que tiene que ver con el acontecimiento, con el qué de la
experiencia, con el “eso que me pasa”, (Larrosa, 2000), eso que no depende de mi,
gue no es el resultado de mis ideas, de mis representaciones, ni de mis sentimientos,
gue no depende de mi saber, ni de mi poder: que no soy yo que es otra cosa que lo
que yo digo, sé, pienso o anticipo.

Es necesaria la posibilidad de plantearnos qué nos pasa con la lectura, qué nos ha
pasado con la lectura de un determinado acontecer educativo, de cada préactica
personal de lectura en un &mbito particular de ensefianza.

Seré preciso hallar modos de leer, como oportunidades de aprender, de hacer una
lectura del acontecer para ir enunciando las incertidumbres, los miedos, la propia
vulnerabilidad, marcadas en algunas ocasiones, por la desproteccién dentro de la
trama institucional, lo propio de la actualidad educativa, que pueda ofrecer proteccién
al paulatino debilitamiento que nos provoca esa sensacion de indefension.

Como docentes, nos encontraremos con diversos avatares y tropiezos que nos haran
atravesar procesos complejos, teniendo que posicionarnos frente a multiples desafios
(cognitivos; subjetivos), y que nos conduciran a investigar, comprender, intentar alojar
al nifo considerando las condiciones: (psiquicas; organicas; emocionales; didacticas).
Cabe preguntarse, preguntarnos sobre la apariencia y el simulacro que se trama en el
discurso de la diversidad. Es un interrogante de peso, digno de ser incluido en la
reflexion didactica en las tareas escolares a diario, desafiando el sentido comun que
pasa en innumerables situaciones a llevarnos al “sinsentido” a estar colonizados por
lo que el discurso de la época ofrece, cambiando los términos para no cambiar las
practicas.

Es necesario adentrarse en el campo linglistico que se manifiesta como una forma
mas de colonizacion, para poder registrar que el otro tiene que estar “ahi”, no ser una
abstraccion, preguntarnos si el lenguaje los excluye o los habilita, para que en la
diversidad exista productividad, pensamientos y no olvidos; asi, si nos advertimos
como sujetos con historia y con bastante para contar, podremos elaborar otros

lenguajes.
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Considero necesario entonces, detenerse a mirar los recursos generales e
institucionales con los que contamos ante las posibles admisiones de nifios con
desigualdades y necesidades de inclusién, y optar por aludir a la primacia
incuestionable del cumplimiento de las metas educativas profesionales por sobre
cualquier otra consideracion. Apostar a la libertad de eleccién, a los esfuerzos por
ofrecer condiciones inclusivas en el desempefio en la sala, asumiendo la
responsabilidad en la participacion directa en la construccién de la identidad de los
nifos/as en las que, las miradas de los otros, los modos de ser alojados, y las formas
de establecer relaciones comunicativas, definiran un lugar posible de ser habitado por
cada uno en su singularidad.

Estimo, fundamental, hallar una clave para desentrafiar la I6gica de nuestras practicas
profesionales educativas y sus consecuencias, socavar su validez, para “revalidar su
sentido”. Generalmente la admision de los nifos/as halla su fundamentacion en el
reglamento que “versa” sobre la inclusidon, como elemento basico de brindar derechos
y oportunidades a todos los nifios, en tanto que se aceptan a priori los riesgos y
efectos, aparentemente azarosos, ante la desigualdad y la “posibilidad” de transformar
en victimas a estos nifios, aunque los dafios no se asuman como intencionales,
pasando a ser victimas colaterales de acciones humanas no “pensadas”, si
consideramos que para la conservacion de un sistema se requiere la continuidad de
una secuencia recursiva con “sentido”, logrando distinguir dentro del mismo las
manifestaciones que lo complejizan, tensionan, e irritan su estructura.

Es impostergable re-“visar” la tarea que vamos desempefando y, desde la propia
experiencia, comenzar a cuestionar, “cuestionarnos” un espacio de construccion de
nuevos horizontes posibles, para poder apelar a las posibilidades y necesidades
productivas del otro, situandonos en un constante devenir, y observando el abordaje
de condiciones educativas favorecedoras de construccion de conocimiento (autoria)
o promotoras de problemas de aprendizaje; siendo capaces de poder “elegir’, “decidir”
y “asumir” la responsabilidad por ello.

Esa posicion nos permitir4 cuestionar y dar inicio a una nueva manera de observar y
sistematizar el circuito de “el pensar” lo posible, lo imposible, lo probable, el deseo y
la toma de decisiones desde nuestra practica como concepto y herramienta
imprescindible para poder ver hacia adelante y dar nuevos pasos, en lo que a dejar

de excluir se refiere.
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Entrevista docente V

E: ¢Cual es tu antigtiedad en el nivel?

DV: En el nivel tengo quince afios.

E: ¢Y en lasaladecinco?

DV: diez afos.

E. ¢Qué lugar se le otorga a la oralidad en el nivel inicial?

DV: A veces surgen temas en la conversacion espontanea inicial, tengo en cuenta lo
que ellos dicen o retomo lo que ellos dicen.

E: Durante este momento ¢proponés temas?

DV: Si, a veces se propone desde el docente la escritura o la lectura de una palabra
en especial , y a veces surge de ellos y a eso si lo tengo en cuenta a pesar de que no
estaba previsto.

E: ¢ Estas teméaticas tienen algun tipo de registro?

DV: Y alo mejor registramos algo en el pizarron, por ejemplo escribimos algun dato si
es que surgioé un tema de algun viaje, o alguna experiencia que hayan vivido ellos
recientemente, lo que contaron, entonces retomamos esa palabra, la escribo en el
pizarron, averiguamos a partir de esa palabra, lo que significa, o si es el nombre de
un lugar buscamos donde queda, vamos a la computadora a buscar sobre esa palabra
si es una palabra que no saben el significado o si es un lugar que visitaron podemos
ir a ver de qué se trata ese lugar.

E: En el caso de ser teméaticas previstas ¢son pensadas para el desarrollo de
algun proyecto o unidad didactica?

DV: Por ejemplo el otro dia estabamos averiguando por los peces, ellos trajeron
informacion sobre los peces, en la ronda conversamos, compartimos esa informacion
que ellos trajeron, y habia surgido que los peces respiraban por branquias, y esa
palabra les sondé a todos desconocida entonces registramos esa palabra en el
pizarron, después la buscamos para ver que significaba, en qué parte del cuerpo de
los peces estaban las branquias, tuvo que ver con averiguar, a lo mejor de ahi no
surgié un proyecto que tenga que ver con las branquias, pero si lo seguimos
investigando para ver de qué se trataba.

E: ¢Buscas literatura que te ayude a desarrollar una propuesta?
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DV: Si siempre porque no tengo nada sabido de taquito; esto también lo hacemos
con las efemérides, a pesar de que es acotado, o no tan complejo, de acuerdo al
interés del grupo, buscamos datos, ejemplo de San Martin en la batalla de San
Lorenzo, aunque ya sabian algo, igual seguimos buscando informacion, si surge algo
vuelvo a mi casa y busco bibliografia.

E: Todo esto que vos decis que hacen, ¢es retomado y utilizado como trabajo en
secuencias temporales?

DV: Por ejemplo, con las efemérides, que generalmente comenzamos en mayo, a
veces surge antes, porque yo tengo nenes de cuatro y de cinco afios, y los de cinco
ya lo trabajaron en sala de cuatro. Y después seguimos en julio, agosto.

E: Estas propuestas ¢Como son abordadas desde la oralidad?

DV: Quiza al finalizar la jornada mediante imagenes, textos, o palabras se efectian
secuencias para retomar esas conversaciones.

E: ¢Hay practicas referidas a la lectura y a la escritura en este jardin? ¢estas
practicas hacen referencia a la historia del nifio?

DV: Lo que tiene que ver con el nombre, si.

E: ¢ Tienen que ver con su identidad, su biografia, su contexto?

DV: Si tienen que ver con el nombre. Las practicas cambiaron mucho desde que yo
empecé con respecto a la escritura, ahora, me parece que cambiaron para mejor,
antes nos aferrdbamos mas al abecedario en la sala, a trabajar cada una de las letras,
las vocales, cuando empecé yo, o con muchas fotocopias, traiamos fotocopias con
palabras o con letras, palabras cortas, y largas. Hemos cambiado, creo, que, para
mejor, de acuerdo a las posibilidades de los nenes, para no primarizar tanto.

E: ¢Hay producciones escritas de los nifios?

DV: Por ejemplo, estamos trabajando con alimentacion saludable, estamos
preparando desayunos saludables y para eso hacemos diferentes recetas. Una vez
gue elaboramos la receta, a partir de lo que ellos recuerdan, registramos en el
pizarrén, con la ayuda del docente pueden escribir los ingredientes, aquel que lo
puede hacer con letras, de acuerdo a sus posibilidades, a veces la escritura no es
alfabética escriben pocas letras o seudo-letras, a veces le faltan letras, a veces lo
hacen a través de dibujos, dibujando la cantidad de tasas de harina, por ejemplo,
también hicimos una lista de lo que teniamos que comprar en el almacén. Algunos

dibujaron otros intentaron escribir, de acuerdo al dictado que uno le hace, le vamos
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diciendo: banana, a ver que letras le suenan, hay nenes que estan mas avanzados,
préximos a alfabetizarse.

E: ¢Se trabaja, la funcién social de la escritura?

DV: Si, todo tiene un propdsito. La escritura del nombre en la hoja, por ejemplo, para
saber de quién es el trabajo.

E: ¢Qué otras practicas tienen registro?

DV: Hicimos fichas para la biblioteca para el retiro de libros, cada nena y nene tiene
su ficha, en la que registramos los libros que se llevan para tener un control de que
después sean devueltos, entonces en esas fichas pusimos una fotito de cada uno,
pero también cada uno puso su hombre para saber cual era la ficha de cada uno.

E: ¢La asistencia diaria es registrada?

DV: Si, aunque no lo hacemos todos los dias, no es algo que hagamos rutinariamente.
E: ¢cOmo?

DV: Hacemos un conteo de los nenes y nenas que estan presentes, anotamos por
ejemplo quienes faltaron, y si surge, como pueden, el que se anima anota quienes
faltaron, a lo mejor primero escribo yo el nombre de los nenes que faltaron, y si alguno
se anima y quiere escribirlo o copiandolo, puede copiarlo de algun cartelito que ya
tenemos o escribirlo de acuerdo al dictado que le hace el docente. Hay también en la
sala una lista con sus nombres para guia de a quién le toca pasar a la bandera.

E: ¢Hay escrituras de los nifios en la sala?

DV: Por ejemplo, los primeros dias de clase, este afio, cada uno se dibuj6é para ver
quiénes iban a ser los alumnos de esa salita y pusieron el nombre en su dibujo y eso
esta pegado. También les dejamos mensajes a los nenes de la otra sala en el pizarron,
si le tenemos que pedir que nos cuiden algan material que dejamos.

E: ¢CoOmo acercas la literatura a los nifios?

DV: Trabajamos con la biblioteca, los cuentos que tenemos son muy lindos, son los
gue manda el ministerio de educacion de la nacién, también me gusta comprar y
llevarles.

E:¢Contas cuentos? ¢Qué cuentos preferis acercarle?

DV: Cuentos que elijo de la biblioteca, 0 que compro porgue me gustaron.

E: ¢ Los nifios participan en la construccion de relatos?

DV: Si, a veces con algun personaje armamos otra historia, o le cambiamos el final, o
a partir de algun objeto armamos un cuento, un objeto que llevo yo o algun juguete.

También les propongo a los que quieren contar los cuentos que se llevan a sus casas
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para leer, algunos se animan con el libro en mano a contar a partir de las imagenes,
o contaban lo que recordaban d lo que su papa o su mama le habian leido el fin de
semana de ese cuento.

E: ¢Cantas en la sala?

DV: Si, canciones infantiles especialmente.

E: ¢qué canciones?

DV: Trato de ir renovando repertorio, ahora hay grupos nuevos como Canticuénticos,
también canto Maria Elena Walsch.

E: ¢ Trabajas con adivinanzas?

DV: A veces les traigo adivinanzas, también les propongo a ellos construirlas, después
de haber trabajado con las adivinanzas que yo traigo.

E: ¢ Y con Poesias?

DV: Si, también.

E: ¢ Qué tipos de poesias elegis?

DV: Me gustan las de Maria Elena Walsch.

E: ¢Queda algun tipo de registro escrito de las actividades que realizan?

DV: Si construimos una adivinanza yo la registro en el pizarron.

E:. ¢ Hay talleres de literatura?

DV: No, no trabajamos con talleres de literatura.

E: ¢ Cuentan los nifios con acceso a libros?

DV: Tenemos por ejemplo la biblioteca.

E: ¢ Labiblioteca de |la sala?

DV: La biblioteca esta en otro lugar, pero a veces llevamos los libros a la sala de
acuerdo a la propuesta, los libros que estan en el @mbito de la biblioteca los llevamos
a la sala, o los llevamos al patio, los hemos llevado a la plaza. A veces algunos nifios
piden ir a la biblioteca a ver libros, cuando estamos en el patio, y se les permite
hacerlo, como un acceso espontaneo, nada programado.

E :¢ En qué situaciones vos utilizas la escritura en la sala?

DV: Por ejemplo, cuando sembramos, en una ocasion, registramos la fecha de
siembra, o ellos dibujan y yo escribo.

E: ¢ Los nifios leen? ¢Con qué frecuencia?

DV: Los dias lunes devuelven los libros a la biblioteca y yo le pegunto con quien lo
compartieron, si los leyeron ellos solos, si alguien se los ley6 si quieren contar de qué

se trataba, si algo les llamé la atencion, les ofrezco esa posibilidad para aquel que
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quiera hacerlo. Una nifia dijo que queria leer y sus compairieros le dijeron, pero si vos
no sabes leer, bueno dije, vamos a ver si ella puede, entonces ella leyé las imagenes
no las letras y lo cont6. Ademas, un compafiero la ayudo6 a contar lo que veia en las
imagenes. Entonces después les hice ver que, aunque ella no sabia las letras como
la sefio o como lee la mama en casa, pudo decirnos y explicarnos que es lo que
sucedia en el cuento y lo hizo a través de interpretar los dibujos, hacerles ver a los
chicos también que pueden leer, aunque no conozcan todas las letras.

E: Los nifios ¢ realizan préacticas de lectura silenciosa?

DV: Si, trato de que cada uno tenga la posibilidad en un clima ameno, que puedan
mirar para ver cual quieren llevarse después.

E: Vos como docente ¢efectias algun tipo de seguimiento acerca de las
producciones escritas de los nifios?

DV: Si, o guardo o tomo nota, porque después en los informes que le entregamos a
los papéas por ejemplo, evaluamos la escritura del nombre, el proceso que atraveso el
nifio, a veces si puedo me llevo los trabajos, los tengo unos dias hasta que armo el
informe, pongo si al principio escribia el nombre de tal formay como fue evolucionando
en la escritura del nombre o si se animan a escribir otras palabras que no sea el
nombre, si lo escriben de forma convencional, si estan atravesando la etapa silabica.
E: ¢Estas producciones ¢, son motivo de consulta en equipos de retrabajo con
otras docentes?

DV: Si con mi paralela y directora, por ejemplo. Nos reunimos, trabajamos de forma
integrada, hay un proyecto de integracion de salas, a partir del cual se llevan adelante
distintas actividades, los dias viernes las salas trabajan integradas, llevamos adelante
un proceso de integracion, yo tengo una sala multi-edad de cuatro y cinco afios, mi
paralela sala de cinco afios, tenemos en cuenta estas cuestiones de los padres acerca
de que si los nenes de cinco no se atrasan con los de cuatro. Entonces, por una
propuesta de la directora trabajamos desde principio de afio juntas, los dias viernes.
E: ¢ Usan cuadernos en la sala?

DV: Usadbamos hasta no hace mucho tiempo, dejamos de usarlo.

E: ¢Por qué tomaron esta determinacién?

DV: Yo empecé hace quince afios a trabajar y desde entonces con los nenes de cinco
afios usabamos el cuaderno de hojas lisas, con la intencién de ayudarlos a que vayan
familiarizandose con el espacio, en vista de que pasaban a primer grado, y que ya

desde los primeros dias de primer grado iban a usar el cuaderno de hojas lisas o
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rayado, entonces queriamos ayudarlos a que se familiaricen con el espacio de la hoja
gue es mas reducido al que habitualmente usamos nosotros, familiarizandose con
esto de dar vuelta la hoja, de escribir desde arriba abajo, y en vista a eso ayudar. Al
principio el trabajo que hacian en los cuadernos era bastante dirigido.

E: ¢Qué criterios fueron considerados al tomar esta iniciativa?

DV: El trabajo en el cuaderno era bastante dirigido, al principio, no aprestamiento,
pero si, por ejemplo, el dia que lo usaban, copiar la fecha. Entonces, empezaron a ver
cuestiones que nos empezaron a interpelar, ¢ es significativo?¢, entienden lo que estan
haciendo?, es un acto mecanico? No se usaba todos los dias, a lo mejor tenian que
registrar que fueron a la huerta y cada uno en la medida de sus posibilidades lo
registraba, nunca fue aprestamiento. Pero el afio pasado lo pusimos en discusion,
volvimos a mirar esto y nos preguntamos: ¢la sala multi-edad como la miramos?
¢, Como una sala multi-edad, o como dos grupos de edades dentro de una? Es una
sala multi-edad, entonces ¢, le vamos a dar el cuaderno solamente a los de cinco
porque se van a primer grado, y a los nenes de cuatro no? Entonces dijimos: el
cuaderno para nadie...Entonces fue una decisidén en la que estuvimos de acuerdo
todas, porque habia un fundamento, y esto se lo hicimos saber también a los padres.
E: ¢ Entonces ¢ qué posiciéon tomaron al respecto de este dispositivo de
ensefanza?

DV: Entonces viendo esta cuestion acerca del espacio, y su aprendizaje, dijimos no
al cuaderno. Siempre lo que hicimos, fue para ayudarlos, a veces a los padres les
parece que usar el cuaderno los adelanta, y no es garantia que usar el cuaderno en
la sala de cinco, el primer grado no les cueste, no le estamos allanando mucho el
camino, y que después de todo es una tarea que le corresponde a la escuela primaria.
E: ¢Como indagas los saberes con los que cuentan los nifios?

DV: A través de la conversacion, trato de estar atenta, a ver qué dicen, como lo dicen,
de qué forma, qué es lo que cuentan.

E: ¢ El patrimonio cultural de los nifios es tenido en cuenta?

DV: Si, tratamos de saber qué historia traen los nifios, o que cuentan sus familias, las
entrevistas nos aportan mucho.

E: ¢De qué modo? ¢, en qué actividades?

DV: Haciendo actividades con las familias, a través de lo que cuentan qué hacen, y

también con lo que cuentan los nifilos en la ronda de conversacion. Ademas, las
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entrevistas no solo se hacen a principio de afio, sino en varias ocasiones, las que sean
necesarias.

E: ¢Como influyen las condiciones de lectura y escritura que traen desde sus
familias? ¢qué pensas vos?

DV: Influyen, por eso nos acercamos a conocer como viven. A mi me aporta datos
para saber como vincularme con ese nifio, qué tipo de relacion establecer, no con
todos establecemos el mismo vinculo, porque son todos nifios de cuatro o cinco afios,
pero todos tienen personalidades diferentes, una forma de relacionarse diferente, para
mi la entrevista es muy valiosa.

E: Me interesa conocer acerca de tus practicas personales de lectura ¢ Te gusta
leer?

DV: Si, desde que soy mama no lo hago como me gustaria, no puedo dedicarle el
tiempo que le dedicaba antes, pero si me encanta.

E: ¢ Qué tipo de lectura preferis?

DV: Literatura me gusta, a veces vuelvo a leer los libros que habia leido en el
secundario, o libros que tengan que ver con la docencia.

E: ¢ Quétipo de bibliografia?

DV: Cuando yo estudiaba no tenia el dinero para comprarme los libros que me
sugerian los profesores, por ejemplo, me valia de apuntes o fotocopias y cuando
terminé me fui comprando todos esos libros y los fui leyendo.

E: Y en cuanto a practicas de escritura, ¢escribis?

DV: No. No es que no me guste, pero no lo hago, no me cuesta escribir cuando tengo
que escribir los informes del jardin, por ejemplo, o algo en especial a pedido del
director, una evaluacion, pero escribir a titulo personal, crear cuentos o algo asi no.
Cuando lo hago trato de no hacerlo solo como obligacion, sino para que me sirva, me
sea (til a mi. Pero es siempre como respuesta a algo que tengo que hacer.

E: Las jornadas de lectura y reflexion propuestas en las escuelas por el
ministerio ¢ ayudan?¢ son retrabajadas?

DV: A mi me gusta el material que nos dan a leer para escuela abierta, lo llevo leido.
Luego qué hacemos con eso en la practica, es otro tema, pero leer y conocer otros
autores es interesante. Los textos que compartimos fueron muy lindos, de autores que
yO no conocia, luego si lo usamos en el aula, no sé.

E: ¢Se han pensado o revisado proyectos institucionales a partir de estas

jornadas?
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DV: Si, se han revisado modos de trabajar, algunas cosas intentamos cambiar, como
el trabajo con efemérides, por ejemplo.

E ¢Realizas cursos de capacitacion personal en los cuales tengas que efectuar
trabajos escritos de reelaboracién?

DV: Cuando tengo mas tiempo los hago, quiza, antes hacia mas, y respondia a
trabajos practicos.

E: ¢Qué importancia consideras que tiene laformacion en el oficio del docente?
DV: Mucha y continua. Porque cuando yo empeceé se trabajaba de otra forma, ahora,
muchas de esas formas tuvimos que cambiarlas, los chicos cambian, entonces la
formacion tiene que ser permanente.

E: Como docentes ¢seguimos transmitiendo el valor de la escritura? Vosg, lo
haces?

DV: Si. La lectura nos da esa posibilidad también, de poder tener facilidad para
escribir.

E: Lo central de la alfabetizacion es qué escribo, ¢involucra esto una toma de
posesién ideoldgica? ¢Por qué?

DV: Tener una lectura te da muchas herramientas, saber qué es lo que te sirve para
esto o aquello, saber qué es lo que no me sirve.

E: ¢Como ha sido tu aprendizaje en relacion a la lectoescritura?

DV: Nosotros aprendiamos con otros métodos: ma, me, mi, mo, mu, asi eso, no me
costo nunca escribir o leer, no tengo recuerdos de que haya tenido que ir a particular.
Tampoco tuve en mi familia mucho contacto con libros, mas de los que los que nos
daban en la escuela. En mi casa no habia libros, otro tipo de libros que no sea la
escolar. A mi me gusta leer. Cuando terminé de estudiar, me fui comprando libros.

E: ¢Como fue tu formacion académica en referencia a la lectura y la escritura?
DV: Vimos varios autores, varias teorias de alfabetizacion.

E: En este momento no contamos con disefio curricular en el nivel inicial ¢ En
qué teoria te basas para abordar las aproximaciones de los nifios al sistema de
escritura?

DV: Tengo en cuenta la bibliografia que proponen del ministerio.

E: ¢ Tenés nifios en integracion?

DV: Tuve. En este momento no tengo.

E: ¢ Existe un proyecto interinstitucional con la escuela especial?

DV: Si, con la escuela de una localidad cercana.
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E: ¢Qué tipo de asesoramiento y apoyo reciben?

DV: Contamos con el apoyo de un equipo, y la presencia semanal de una docente de
educacién especial que nos dan informacion, bibliografia y nos orientan cémo trabajar.
E: El nivel inicial ¢, atiende a las diferencias devenidas en los aprendizajes?
DV: Si, me parece que si. Cuando hablamos de inclusién, no hablamos solamente
de esos nifios que tienen necesidades especiales, de todos, hay que atender a todos,
por ejemplo, en cuanto a la lectura y escritura al que esta mas estimulado en su casa.
E: ¢ Qué datos, hechos de la cotidianeidad de la sala dan cuenta de ello?

DV: Atencién a cada uno de los nifios, segun sus necesidades, sus diferencias.

E: ¢ En el N.l ladiversidad es aceptada?

DV: A veces me cuesta ver algunas cosas, porque tampoco soy perfecta y atiendo
todas las necesidades o la heterogeneidad del grupo. Eso es lo que le decimos a los
papas, que trabajamos con nifios de cuatro y cinco afios y no porque los nifios de
cinco estén con los de cuatro se atrasan, que hay nifilos de cuatro que en algunas
cosas estan mas avanzados que los de cinco, que respetamos las posibilidades de
cada uno, que no se atrasan los de cinco por estar con los de cuatro.

E: ¢Qué expresiones son utilizadas para nombrar la diferencia?

DV: ¢Qué palabras? ¢ Como etiquetas? ¢ Por ejemplo? Y si es probable que usemos,
no sé ahora no se me ocurren con que palabras.

E: Nos detenemos a pensar ¢qué pasa en el proceso de aprendizaje cuando un
nifio es situado como alguien diferente?

DV: Quizéas entre nosotras usamos determinadas expresiones, pero no delante de los
chicos, hacemos algun comentario entre nosotras.

E: ¢Diversidad es sindbnimo de discapacidad?

DV: No, es sinbnimo de heterogeneidad.

E: ¢Cémo un docente puede detectar algun trastorno o dificultad en un nifio o
una niina?

DV: A partir de alguna conducta, algun comportamiento que nos llame la atencion, y
decir: mira hace esto, y lo hace con frecuencia, o se manifiesta de esta forma. Porque
no somos médicos, apenas docentes. Tampoco psicélogos por mas que leamos de
psicologia, o sepamos de las teorias de Piaget, no, no. A veces, entre nosotras las
docentes, podemos pensar algo, pero nunca decirlo al nene o al papa., a veces vienen
los papas, a decir que notan, y esto nos da la posibilidad de contar qué es lo que pasa

en la sala.
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E: ¢ Cudles son las condiciones inclusivas generadas en el desempeifio de sala?
DV: El trabajo con la docente de educacion especial, que también es acompafante
terapéutica, me ha dado muchas herramientas u otras palabras o formas de saber
cuando uno incluye y cuando no, y a veces por esas herramientas que me dio, esta
compafera, puedo hacer cosas. Quererlo a pesar de que no sea el alumno que a mi
me gustaria, no sé, con sus conflictos, con su problema, con su familia, porque detras
de cada nifio hay una familia.

E: ¢Qué lectura haces vos con respecto ala problematica de la discapacidad en
el sistema educativo?

DV: A nivel institucional puedo decir que si, que, en su organizacion, mi institucion
permite un lugar para atender esta problemética.

E: ¢ En tu opinidn, en qué casos deberia ser llevada a cabo la integracién en el
nivel inicial?

DV: Bueno yo no soy quién para decirlo, pero hay que ver de qué forma estan, no
tenerlos por tener, tener un objetivo estar preparados, no tener expectativas muy altas
ni muy bajas.

E: ¢Como es la dinamica grupal, los nifios marcan diferencias?

DV: Si. Hay diferentes formas de aceptar esa diferencia, hay nenes que la hacen méas
evidente, hay niflos que no.

E: ¢ COmo se visualizan estas evidencias?

DV: En el trato o forma de nombrarlo, por ejemplo, tal nene no puede hacer tal cosa.

E: ¢Los abordajes ante estas instancias, son construidos dialégicamente con el
docente de educacion especial?

D1: Si, y con el equipo, esto me ayudé muchisimo en su momento.

E: A partir de tu experienciay otras experiencias de las que tengas conocimiento
¢cconsideras que el nivel inicial atiende realmente a la diversidad? ¢Y que la
diversidad es un principio y no solo un lema?

DV: En muchos casos me parece que si. Que a partir de la ley se ha estudiado mucho
un discurso, y que, a lo mejor, bueno yo no soy quién para juzgar, pero a veces queda

en el discurso, y yo no sé qué diran de mi, no sé estoy hablando de cosas que veo.

Entrevista docente L

E. ¢ Qué lugar se le otorga a la oralidad en el nivel inicial?
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DL: Un lugar de importancia, sobre todo a lo que tiene que ver con el trabajo oral. En
la ronda de conversacién, trabajamos mucho con la palabra y el relato.

E: Durante este momento ¢ proponés temas?

DL: Si, propongo.

E: En el caso de ser tematicas previstas ¢ son pensadas para el desarrollo de
algun proyecto o unidad didactica?

DL: Claro, luego de hacer un relevamiento de las posibilidades e intereses del grupo,
a través de algun recurso, como una cajita con un objeto, o imagenes, o videos, trato
de que surjan proyectos en el trabajo cotidiano.

E: ¢ Tienen que ver con su identidad, su biografia, su contexto?

DL: En una época se entendia que en el nivel inicial solo se jugaba, luego se tendio,
a primarizar el nivel, ahora se trata de otorgarle sentido a las propuestas.

E: ¢Hay producciones escritas de los nifios?

DL: Si, quedan registros de lo que se hace, en un afiche, por ejemplo.

E: ¢Se trabaja, la funcidn social de la escritura?

DL: Claro, y esto hay que explicarselo a los padres, porque los padres esperan otras
cosas y mas en sala de cinco. Los padres esperan que los nenes salgan del jardin no
digo alfabetizados, pero por lo menos avanzados en ese sentido, como lo esperan
las maestras de primer grado. Entonces después cuando se hacen las seudo-
reuniones de articulacion, en vez de leer el informe detallado te preguntan si estan
adelantados, si alguno lee, entonces ya es menos trabajo el que tienen que hacer
ellas.

E: ¢Los nifios escriben su nombre en la hoja como registro de autoria?

DL: Si. Les digo: gracias a que esta tu nombre puedo saber cudl es tu trabajo.

E: ¢CoOmo acercas la literatura a los nifios?

DL: En los momentos destinados a la lectura y narracion de cuentos.

E:¢Contas cuentos? ¢Qué cuentos preferis acercarle?

DL: Utilizo los libros de la biblioteca, nunca hubieron libros con formas, siempre
tratamos de que tuvieran libros de calidad en lo textual, de contenidos, nunca tuvimos
esos libros con formas. Por ejemplo, libros de tapa dura para los nifios de tres afos,
otros mas extensos para los de cuatro y cinco afos, pero ahora ya esa separacion no
esta mas. Los nifios tienen un espacio de biblioteca para sus libros en la sala, y otro

espacio creado en otro ambiente, especialmente preparado para ellos, en donde se
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sienten comodos porque pueden elegir en cualquier momento de la jornada, se llevan
libros los dias viernes y registran.

E: ¢Los nifios participan en la construccion de relatos?

DL: En una oportunidad les propuse hacer un cuento encadenado, donde yo empecé
y cada uno le iba agregando algo, y yo iba agregando conectores para que el otro
tenga la posibilidad de continuar, cuando lo contamos todo, me pedian hacer cuentos
enganchados al otro dia. Les gustdé mucho ver como se iba cambiando la historia a
partir de la palabra que cada uno iba agregando, con lo que siente, con lo que les
gustan, por ahi pasan los temores, las cosas que les gustan.

E: ¢Cantas en la sala?

DL: Si.

E: ¢,qué canciones?

DL: Canciones infantiles, no conocidas por ellos. Ellos piden otra cosa. Nosotros en
los momentos de patio, siempre musicalizamos, ellos piden lo que escuchan
cotidianamente en sus casas, piden cumbia, regaton. Entonces proponemos escuchar
en el jardin otro tipo de canciones, tal vez las que no escuchamos en casa, aca
podemos compartir otro tipo de canciones, a mi me encanta la masica entonces me
encargo de eso. En la sala han pintado escuchando musica clasica. Uno trata de
explicarles que en el jardin podemos escuchar otro tipo de musica que tal vez en sus
casas no escuchan. Sacarlos un poco de la musica comercial y ofrecerles otras ofertas
que por ahi en sus casas no conocen, tratamos de ofrecer musica infantil de calidad.
E: ¢ Trabajas con adivinanzas?

DL: Si. Hacemos juegos con adivinanzas, les gusta mucho.

E: ¢ Y con Poesias?

DL: También, a veces, mientras voy relatando van recitando conmigo.

E: ¢Qué tipos de poesias elegis?

DL: Poesias cortas que les gusta aprender.

E: ¢Queda algun tipo de registro de las actividades que realizan?

DL: Se hacen registros para conservar la memoria, cuando trabajamos juegos
matematicos, bolos, por ejemplo, se les propone registrar la cantidad de bolos
tumbados y los que guedaron de pie. Tuvimos que hacer, por ejemplo, un acuerdo
para jugar a la pelota, porque la pelota se iba arriba al techo, o tumbaban las
construcciones de los compafieros. Entonces nos juntamos y nos pusimos de

acuerdo, ellos iban diciendo que cosas tenian que hacer para jugar sin conflictos,
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entonces yo lo escribia y luego les dije: ahora ustedes tienen que firmarlo porque la
firma de ustedes es el compromiso para cumplirlo, yo anoté esto que ustedes me
dijeron y ahora ustedes firman porque la firma de ustedes, el nombre de ustedes, es
la promesa para cumplirlo, yo anoté esto que ustedes dijeron, y se los lei, y entonces
todos firmaron. Y ellos piden solos antes de jugar, me dicen sacé el reglamento.

E: ¢Hay talleres de literatura?

DL: No, que yo recuerde, no trabajamos con talleres de literatura.

E: ¢ Cuentan los nifios con acceso a libros?

DL: Si. Tienen biblioteca.

E: ¢Labiblioteca de la sala?

DL: Hay libros en la sala, y cuentan, ademas, con un espacio destinado a la lectura,
qgue funciona en otro lugar ambientado para que todos los nifios puedan acudir en
algin momento, planificado o no.

E: ¢ En qué situaciones vos utilizas la escritura en la sala?

DL: En algunas ocasiones registramos por ejemplo en el pizarron palabras claves que
nos dan pie para iniciar algun proyecto.

E: ¢Los nifios leen? ¢Con qué frecuencia?

DL: Tenemos momentos destinados a mirar libros, luego los nifios cuentan con la
posibilidad de intercambiarlo con el compafiero y de contarlo si desean.

E: Vos como docente ¢efectuds algun tipo de seguimiento acerca de las
producciones escritas de los nifilos?

DL: Trato de ir registrando la evolucién de los nifios, como puedo, como registran su
nombre en la hoja, por ejemplo.

E: ¢Estas producciones ¢Son motivo de consulta en equipos de retrabajo con
otras docentes?

DL: El dia viernes trabajamos juntas toda la jornada, compartiendo momentos de
rutina, en los cuales pensamos distintas propuestas, por ejemplo, elaborar desayunos
saludables. Desde el dia miércoles empezamos a decidir que necesitamos comprar,
al dia siguiente resolvemos si hacemos la compra o aportamos las docentes, nos
preparamos para compartir el viernes ese tipo de desayuno. No es especificamente
un proyecto de lectura y escritura, es alimentacion saludable, pero escribimos recetas,
y luego cada docente lo retrabaja segun las necesidades del grupo.

E: ¢ Usan cuadernos en la sala?

DL: Usabamos hasta no hace mucho tiempo, dejamos de usarlo.
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E: ¢Qué criterios fueron considerados al tomar esta iniciativa?

DL: Estamos convencidas de que el dominio del espacio parcial o total tiene que ver
con otras cuestiones y no solamente con el uso del cuaderno, no se puede trasladar
al espacio reducido si vos no tenés construida la nocién de espacio total en todo tu
hacer.

E: ¢Entonces ¢ qué posicion tomaron al respecto de este dispositivo de
ensefanza?

DL: Esto también es un trabajo que hacemos de informar, siempre informamos a los
padres, el jardin no prepara para, no tiene una funcion propedéutica, no prepara para
el otro nivel tiene su finalidad en si mismo el nivel inicial, es un nivel educativo,
entonces, si decimos por un lado: respetamos a los nifios, sus tiempos, sus
posibilidades, les vamos a dar un cuaderno que para algunos es un suplicio, y para
otros no, por distintos motivos, entonces estamos borrando con el codo lo que
escribimos con la mano, tenemos que ser un poco consecuentes y coherentes con el
discurso que estamos dando, entonces, permanentemente estamos explicando esto
a los padres, que no es garantia de nada.

E: ¢Hay alguna relacion entre estas practicas y el paradigma de la inclusion?
DL: Tratamos de generar practicas que les permitan a los nifios con diferentes puntos
de partida, acceder a nuevos aprendizajes.

E: ¢,Como indagas los saberes con los que cuentan los nifios?

DL: Tengo en cuenta su propia construccion acerca de un tema, porque hay nifios que
no cuentan y tal vez tengan construcciones mas potentes que otros que tal vez
cuentan demasiado, entonces, tengo en cuenta el dibujo, su modo de proceder y de
expresarse con otros lenguajes, porque sé del esfuerzo de poner palabras a veces
donde no las hay.

E: ¢ El patrimonio cultural de los nifios es tenido en cuenta?

DL: Si, quizas mi compafera tuvo los nifios que yo tengo ahora, el afio anterior, asi
que esto me permite hacer este nexo yo pregunto para saber qué se hizo, qué
atraveso y como respondio, entonces, la articulacion intrainstitucional, es una deuda
pendiente , si bien no desconocemos la importancia, siempre nos vemos desbordadas
por un montén de cuestiones, ya que eso es un trabajo que debe hacerse a principios
de afio y hace tres afilos que no comenzamos el afio con las mismas docentes que lo

terminan, entonces, este momento que es fundamental, para sentar las bases o las
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marcas, para trabajar durante el afio, no lo estamos teniendo, si bien se hace en otro
momento, pero es a destiempo.

E: ¢De qué modo? ¢, En qué actividades?

DL: A traves de un dibujo, de una accion determinada en la que manifiesta un saber,
aungue no lo pueda poner en palabras. En actividades conjuntas realizadas con las
familias. Ademas, las entrevistas que hacemos con las familias, se hacen en el
domicilio, y esto nos permite hacer una lectura del contexto muy valiosa, porque uno
entiende muchas cuestiones que los niflos, con el paso del tiempo ponen de
manifiesto. Y esto nos permite no juzgar, porque somos rapidas para juzgar, pero
antes hay que tratar de entender cuales son sus marcas.

E: ¢Como influyen las condiciones de lectura y escritura que traen desde sus
familias? ¢qué pensas vos?

DL: Es fundamental hacer una lectura, en este caso a través de las entrevistas, para
luego entender lo que pasa con el nifio y con lo que trae desde su ambito familiar.

E: ¢ Qué te pasa a vos con la lectura del acontecer educativo?

DL: Intento reflexionar para volver a pensar la préactica.

E: Me interesa conocer acerca de tus practicas personales de lectura ¢Te gusta
leer?

DL: Me fascina.

E: ¢Qué tipo de lectura preferis?

DL: Leo novelas, libros de psicologia, de pedagogia, trato de buscar siempre, de estar
informada.

E: Las jornadas de lectura y reflexion propuestas en las escuelas por el
ministerio ¢ayudan?¢ son retrabajadas?

DL: El material es muy interesante, luego uno intenta modificar algo que le quedd
como reflexion, trata de ponerlo en practica.

E: ¢Se han pensado o revisado proyectos institucionales a partir de estas
jornadas?

DL: Si se han vuelto a pensar en algunas instancias de trabajo a partir de la bibliografia
consultada y de los trabajos llevados a cabo en cada jornada.

E: ¢Qué importancia consideras que tiene laformacion en el oficio del docente?
DL: La formacion debe ser permanente, continua, los nifios de hoy no son los de

antes, y las situaciones que se viven tampoco.
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E: Como docentes ¢seguimos transmitiendo el valor de la escritura? ¢, Vos lo
haces?

DL: Las producciones escritas de un docente que lee y de un docente que no lee, es
el diay la noche. A veces, les digo a mis comparieras que en vez de la revista pronto,
tomen un libro de literatura pedagdgica, porque eso después se nota es los informes
de los nifios, se nota en las planificaciones, en todos los escritos que produce un
docente, se nota si detras hay lectura.

E: ¢Como ha sido tu aprendizaje en relacion a la lectoescritura?

DL: Yo aprendi a leer en mi casa, no en la escuela. Yo empecé primer grado sabiendo
leer, iba a una escuela de campo, no habia ido a jardin tampoco, pero yo siempre fui
ratdn de biblioteca. A mi me encantaba leer. Yo nunca vi a mi mama o a mi papa leer,
pero me decian esto del estudio es la Unica herencia que te podemos dejar, entonces
eso de algiin modo, sumado a la predisposicién de cada uno, yo creo que en mi caso
ha influido muchisimo.

Cuando estaba en el secundario y nos pedian libros, recuerdo que mi papa se los
encargaba al comisionista, cuando llegaba ese dia era una exaltacion, cuando recibia
ese libro envuelto, y el olor al libro yo disfrutaba tanto de eso, jy el esfuerzo que hacia
mi papa para comprarmelo! Yo, jveo a mi mama forrandome el libro!, todo era un
ritual, jy eso te atraviesa!, son las marcas de la infancia.

E: En este momento no contamos con disefio curricular en el nivel inicial ¢ En
gué teoria te basas para abordar las aproximaciones de los nifios al sistema de
escritura?

DL: Nosotras, en el jardin, partimos de los N.A.P lo que hicimos fue desglosarlos y
convertirlos en saberes y contenidos, esa fue la aproximacién que hicimos
institucionalmente.

E: A partir de la lectura ¢reflexionas acerca de tus préacticas?

D2: A veces todas no tenemos todas las herramientas para dialogar con el autor, ni
las ganas. Yo intento hacerlo.

E: ¢ Tenés nifios en integracion?

DL: En este momento no tengo.

E: ¢ Existe un proyecto interinstitucional con la escuela especial?

DL: Si, con la escuela especial de una localidad vecina, en el pueblo no hay escuela
especial.

E: ¢Qué tipo de asesoramiento y apoyo reciben?
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DL: Contamos con la supervision de un equipo técnico, de una escuela especial
cercana, ya que en nuestra localidad no hay escuela especial. Una docente
integradora nos ha asesorado en las actividades y también observando y ayudando

con los casos que hemos tenido en el jardin.

E: El Nivel Inicial ¢atiende a las diferencias devenidas en los aprendizajes?

DL: Yo creo que si.

E: ¢Qué datos, hechos de la cotidianeidad de la sala dan cuenta de ello?

D2: En lo personal trato de respetar el ritmo o el modo de aprender de cada nifio.

E: ¢Qué expresiones son utilizadas para nombrar la diferencia?

DL: Solemos decir esta disperso, distraido, cuanto le cuesta centrarse hasta que
arranca en la dinamica de la propuesta, a veces decimos esta muy disperso. Soy
cuidadosa en ese sentido, trato de calificar la accion, no a la persona. En ocasiones
ante una dificultad suelo decirle al nifio: la sefio te quiere mucho, pero esto que vos
hiciste, ¢te parece que esta bien? yo no puedo dejar que vos hagas esto, porque
haciendo esto vos lastimas, trato también de dar la oportunidad para que el nifio se
diga si le parece o no que esta mal lo que hizo.

E: Nos detenemos a pensar ¢qué pasa en el proceso de aprendizaje cuando un
nifno es situado como alguien diferente?

DL: Si se hace, pero eso no determina después el trabajo que hacemos con el nifio.
A veces decimos: qué bolon cachado, qué zapallito, qué cabeza de corcho, pero entre
las docentes, nunca delante del nifio; o esto que también decimos: qué querés con
ese padre que tiene. Yo siempre destaco esto: el respeto del docente hacia los nifios,
gue eso es fundamental, y que a veces, al haber tanto cambio de docentes, cuesta
mucho encauzar.

E: ¢Cémo un docente puede detectar algun trastorno o dificultad en un nifio o
una niina?

DL: Uno puede detectar conductas no habituales, modos de atencién disperso, pero
no saber que tiene o dar un diagnostico. Las Unicas sugerencias que nos permitimos
hacer, es cuando notamos en cuanto a lenguaje, cuando vemos que estan teniendo
dificultad para decir algunas palabras, o frase, sugerimos consulta con algun
profesional. Y después aclaramos: que sea el profesional quien diga si esta bien hecha
la sugerencia, 0 no vamos a esperar, pero para nosotras es una luz roja que se prende.

E: ¢ Cuales son las condiciones inclusivas generadas en el desempefio de sala?
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DL: Nosotras tenemos en el jardin esta premisa, en los casos que hemos tenido
puntuales, que han sido tres, y que para un jardin de setenta alumnos tener tres
simultdneamente, a nosotros en ese momento nos desespero, nos desestabilizd, nos
corrié de eje, no sabiamos que hacer, pero siempre tuvimos esta premisa: “el nifio que
esté en este jardin, no va a estar para transitar”, si va a estar debemos brindarle algo
gue lo ayude aunque sea para una minima transformacion, pero que el hecho de estar
en el jardin, cuarenta minutos, una hora, lo que fuera, pero que el jardin le aporte algo,
no que esté como un adorno en el jardin, y eso nos costé mucho, mucho trabajo,
mucho esfuerzo, muchas horas, nos hizo que estudidramos, que leyéramos, porque a
veces nos dicen que el docente no puede decir que no esta preparado. Y si, el docente
tiene que decir que no esta preparado, lo que no puede decir es que no tiene ganas
de prepararse, lo que no puede, es decir: a mi no me pongas ese chico en la sala.
Hay que estar dispuesta, y disponible a alojar a ese nifio, desde el amor primero, y
eso después te permite avanzar hacia otro lugar, porque antes de ser docentes, Somos
seres humanos y con todos los dotes que tiene que tener una buena persona. Esto de
ponerse en el lugar del otro cuesta muchisimo.

E: ¢Qué lectura haces vos con respecto ala problematica de la discapacidad en
el sistema educativo?

DL: En cuanto a los proyectos, y trabajos efectuados en la institucion, en los
momentos que ha habido casos con problematicas de discapacidad han sido
trabajados con compromiso.

E: ¢Los abordajes ante estas instancias, son construidos dialégicamente con el
docente de educacion especial?

DL: Si, y con el equipo técnico para saber como proceder y qué actividades plantear.
E: A partir de tu experienciay otras experiencias de las que tengas conocimiento
¢cconsideras que el N.I atiende realmente a la diversidad? Y ¢que la diversidad
es un principio y no solo un lema?

DL: En muchos casos si, la ley dice que tenemos que incluir.
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Entrevistas focalizadas en algunos aspectos que aparecieron en materiales ( de
observaciones efectuadas ) en cuanto a:
+ Construccion colectiva de un cuento;

+ Cuento de la abuela.

E: ¢Como seleccionaste las imagenes que dieron lugar a los personajes?

DM: Seleccioné imagenes diferentes, y los nifios las eligieron.

E: ¢Entonces habia previamente una cantidad mayor de imagenes, y los nifios
ya habian escogido para ese cuento?

DM: Si las imagenes habian sido elegidas, para esta construccién de relato.

E: ¢ Los nifios venian haciendo esta actividad desde hace un tiempo?

DM: Si, claro.

E: ¢Con qué frecuencia?

DM: Desde hace unos meses.

E: ¢Esta actividad tenia relacién con actividades anteriores?

DM: Si, yo traje muchas imégenes, y desde hace un tiempo, los nenes van eligiendo
entre todas, y asi vamos construyendo relatos.

E: ¢ Estas imagenes hacen referencia a algunatematica trabajada en particular
durante este tiempo?

DM: No, solo para crear cuentos.

E: ¢ Siguieron trabajando con el cuento?

DM: Si. En dias posteriores.

E: ¢ A quétipo de producciones dio lugar?

DM: Luego de leer el cuento, cada nifio, en la sala de computacién, pasaba su parte,
es decir, yo la pasaba lo que cada nifio habia dicho. Algunos, que conocen las letras,
también participaban, diciéndolas.

E: ¢Los nifios accedieron a la produccién grupal terminada? ¢Tuvieron la
posibilidad de contar con sus participaciones escritas individuales para la
confeccion del relato completo?

DM: Cuando terminamos de pasar el cuento, volvimos a leerlo. Lo pasé completo, tal
vez hubiese sido interesante que cada uno tuviese su escrito personal.

E: ¢ Los nifios dibujaron en relacion al texto?

DM: Si, cada uno en su hoja.

E: ¢Intentaron escribir el nombre de los personajes?
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DM: Algunos nifios piden escribirlos, entonces yo le voy dictando las letras.

E: El cuento tuvo un final, podria haber tenido otros finales posibles ¢ Se trabajo
sobre éstos?

DM: Si, de manera oral, no escribimos otros finales.

E: Hablando de la participacion de cada nifio, y la escritura de sus nombres que
se pueden apreciar en la sala. ,Cémo fueron hechos estos carteles?

DM: A principio de afo, los hicieron con la docente titular a cargo, como registro de
los nifios que conformaban la sala.

E: ¢Qué uso le dan? ¢Volvieron a escribirlos en otra época del afio escolar?
DM: Lo usamos para la asistencia, no todos los dias, y si conmigo también, algunos
los copian, otros ya lo saben y lo escriben solo.

E: ¢Hacés un seguimiento cuando hacen registro de sus nombres?

DM: Algunos usan el cartel, otros ya lo saben.

E: ¢Cudl es la literatura circulante en el jardin?

DM: Todos los libros que hay en la biblioteca son los libros que mandaron del
ministerio de la Nacion.

E:¢, Podrias nombrarme algunos autores?

DM: Podés verlos en la biblio.

E: Luego haré una observacién de algunos titulos, y autores.

NOTA:

Los libros pueden observarse ajados, usados por los nifios, en buen estado.

+ Cuento de la abuela.

E: Con referencia al cuento que relato la abuela, ¢esta actividad se efectlia con
frecuencia?

DM: Si, para el mes de la familia, todos los dias un familiar, ha venido a contar un
cuento creado en el hogar por algun familiar.

E: ¢Qué se hizo después en torno a este relato?

DM: Los libros son regalados por los familiares y pasan a formar parte de la biblioteca
del jardin.
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E: La abuela narré el cuento en la sala donde funciona la biblioteca del jardin, la
escucha fue compartida con nifios de otra seccidn. ¢En la sala, al dia siguiente,
hubo retrabajo?

DM: Si, en la ronda inicial volvimos a narrarlo, a destacar los personajes.

E: El cuento que presenté esta abuela estaba referido al origen de la localidad,
¢cunafusion de verdad y ficcion?

DM: Si, ella aclar6é que parte es verdad y parte ficcion.

E: ¢Habian estado trabajando acerca estos géneros o fue por azar la aparicion
de esta narrativa historica?

DM: Fue casualidad.

E: Todos los libros que estan en la biblioteca ¢ son para uso de todos los nifios
gue concurren?

DM: Si, todos los nifios pueden acceder a ellos, los docentes contamos con una
biblioteca para docentes.

E: Ademas de los libros recibidos por el ministerio, ¢qué otros libros forman
parte de la biblioteca?

DM: Los libros de confeccion familiar, los que armamos en la sala por algun proyecto
trabajado. También, por ejemplo, este afio, vinieron los chicos de cuarto grado de la
escuela primaria, a narrar cuentos propios, y al finalizar la jornada, nos dejaron uno

de regalo para nuestra biblioteca.
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Observaciones.

Observacion: Ronda de conversacion inicial.

Fecha: 11/12/19. Tiempo: 25 minutos.

Los niflos ingresan a la sala, la docente les dice que cuelguen sus mochilas, y se
acerqguen para realizar una ronda. Todos los nifios responden a este pedido, se dan
la mano junto a su docente, y luego de efectuar esta conformacion, se sueltan las
manos y se sientan en el piso.

Antes de dar lugar a la toma de palabra, la docente propone un céntico de saludo
inicial, que dice asi: “Hola, hola, para vos y para mi, hola, hola para todo mi jardin, voy
despacio, voy ligero, me lo pongo de sombrero, se me cae, lo levanto, el jardin ya
comenzd”. La misma cancion es repetida, acompafiada de movimientos corporales y
gestuales. El grupo total participa de manera activa, mostrando una actitud entusiasta.
Luego, la docente inicia la conversacion, contandoles acerca de mi presencia en la
sala como observadora. Pregunta, a continuacion, ¢ quién desea tomar la palabra para
contar algo que le haya sucedido el dia anterior y compartirlo?!, aludiendo que para
participar deben levantar la mano y pedir la palabra.

N 1: Yo vi una paloma en un techo!

N 2: jYo también en mi techo, de mi casa, hay un nido!

DM: ¢ Alguien mas quiere contar algo? ¢ Como sus compafieros estan diciendo?

N 3: Yo me acerco a un arbol, habia un nido con huevitos y pajaritos y mi papa asusto
a la paloma.

DM: ¢Y qué hizo la paloma?

N 3: jSe asusté y se fue! jEntonces yo le di de comer!

DM: ¢Y qué le diste de comer?

N 3: ¢ Y qué comen los pichones?

DM: ¢Y yo no sé qué le diste vos?

N 3: Le di una lombriz.

DM: Ah qué bien los pichones comen lombrices. ¢Y después qué paso?

N 3: Volvié la mamé con una lombriz en el pico.
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N 4: Cuando yo fui a pescar con mi papé, vi un pajarito que no sabia volar, pero lo
ayudamos y jpudo!
DM: jQué suerte que ese pajarito tuvo un final feliz!
N 2: Cuando fui a la plaza encontramos huevitos que tenian sangre, algunos, y otros
no sé, esperamos a que salgan los pichoncitos, y.....no sé qué mas!!!
DM: ¢,Con quién fuiste a la plaza?
N 5: Fuimos juntos, vivimos cerca somos primos.
Cuando este nifio quiere seguir hablando, su primo interrumpe, en varias ocasiones.
Ante esta instancia la docente interviene.
DM: Si vos no escuchas a tu compafiero, yo no te voy a escuchar a vos, tenemos que
respetar cuando otro nifio esta hablando.
N 6: Yo también vi un nido en la plaza!
DM: ¢Y qué mas viste?
DM: ¢ Alguien mas desea decir algo?
N 7: Yo tengo una prima que se llama Renatal!
N 8: La bebé de mi tia se llama Renata!
N 2: Otro dia yo pasé a buscar a Blas y en el camino vi un nido con pajaritos, después
le lleve leche.
DM: Otorga la palabra a otro nifio.
N 2: Exclama: jno terminé de hablar sefio!
DM: jPerdon!, si te escucho, ¢qué mas queres decir?!
N 2: Encontramos un huevito tirado!
3: Encontramos un nido gigante!
DM: ¢ Un nido gigante? ¢ habré sido de avestruz?
N 2: jCapaz que si Sefio!
DM: Para cerrar la ronda de conversacion, la docente pide a un nifio, que le alcance
el libro viajero, para dar lectura a lo escrito por el nifio y su familia.
(cada nifio/a debia contar y dictar su experiencia de viaje y un familiar escribir lo
vivenciado).
Su confeccion, tiene escrituras de los nombres de los nifios, en la tapa (pintado con
témpera, de cartdn flexible, y con los registros de los nifios con fibrén negro.
La hoja siguiente tiene el siguiente texto:
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Familias, confeccionar el diario de viaje tiene como objetivo que circule por los hogares
de I@s alumn@s brindando la oportunidad a cada familia que exprese sus
sentimientos, vivencias anécdotas y experiencias respecto del viaje realizado. Diario
que oficiara luego en el archivo de la Institucibn como anecdotario de viaje.
La docente da lectura al siguiente relato:
A mi me gustdé mucho este viaje al acuario; la pecera redonda, la manta a rayas que
nadaba por arriba.
Las milanesas con papas fritas me gustaron mucho; también cuando fuimos al
mirador.
Vimos los barcos y eran muy grandes.
Me gusté mucho este viaje con mis amigos.
iGracias!
Luego, la docente, pone de manifiesto, como se desarrollara la jornada escolar,
relatando las actividades que se llevaran a cabo:

v" Compartir desayuno con los nifios de la otra sala;

v' visita de un familiar por el cumpleafios de uno de los nifios, y de una sefiorita.

v" Juegos con agua.
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OBSERVACIONES:

Primera: 19/11/19.
Sala multiple (4 y 5 afios).

Momento Observado: Construccién de relatos.

Ejes previstos por el observador: Oralidad. Literatura. Escritura (identidad).
Integracion y Diversidad.

Modalidad de trabajo: grupal. Tiempo: 50 minutos.

Narrativa: focalizada en:

» espacio institucional (sala).

= Desempefio y acontecer de la practica.
Alingresar a la sala, encuentro en la pared un cartel que dice: Pare. Al lado del mismo,
un afiche, con el registro del nombre de todos los nifios/as que conforman la seccion.
Las cuatro mesas estaban juntas, en disposicion grupal total, los nifios ubicados en
ronda. Cada nifio en su silla, poseia una imagen (color) con un personaje determinado.
Cuando saludo, la docente me presenta del siguiente modo: “Es una senorita de Jardin
gue nos viene a visitar. Es de la ciudad de Firmat. Me invita a sentarme y prosigue
con la actividad.
D: ¢ Quién tiene el ledn?

Tadeo levanta su mano y dice jyo!

O 2

: ¢ Quién tiene el dragéon?

: Yo lo tengo, dice Julia.

O =

: ¢, Quién tiene la princesa?

: Renata muestra su imagen y expresa jYo!

O =2

: ¢ Quién tiene la reina?

N: La tengo yo, dice Maximo.

En un momento de la participacién espontanea de los nifios, la docente expresa: “no
hay necesidad de estar gritando”, hagan de cuenta que la senorita no esta. (en

referencia a mi presencia).
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Luego, ingresa a la sala, la Sra. directora, nos saluda y les pregunta por la actividad
gue estan efectuando, y por la docente que esta de visita. ¢ Qué estan trabajando con
la sefio?

N: Vamos a armar un cuento. Todos tenemos personajes.!

D: ¢ Conocian ustedes a la sefiorita?

N: No. Es de Firmat. jExclaman!

D: La directora les dice ¢ saben su nombre?

N: No.

D: Se llama Claudia y esta aca hoy para aprender con ustedes.

Luego de varios intentos de Isidro por participar en cada ocasion, ante la pregunta de
la docente por cada una de las imagenes de los personajes, recibe un llamado de
atencion de la misma.

D: Isidro deja de levantar la mano a cada rato y espera tu turno.

El nifio ignora esta indicacion, continda levantando su mano, le saca la imagen al
comparfiero de al lado, y despliega su muestrario de imagenes.

D: Vamos a empezar el cuento. Cuando alguien cuenta un cuento, hay que prestar
atencion. Cuando alguien crea un cuento, jhay que prestar mas atencion! Yo voy a
escribir en esta hoja, lo que ustedes me van diciendo, y lo que podriamos agregatr.

N: Josefina tenia la imagen de un castillo en sus manos, ella comienza con el relato
diciendo: “En un castillo vivia la princesa de la primavera que se llamaba Sofia,
y se iba de su principe en un carruaje.

D: ¢Y quién tiraba ese carruaje?

N: Unos caballos (dicen algunos nifios a coro)

D: Le pregunta a la nifia que estaba sentada al lado de Julia, Renata ¢,que podriamos
agregar?

N: Yo no sé todavia.

D: Dirige su mirada a Rogelio y le dice: yo sé que vos tenés imaginacion ¢,qué podria
estar haciendo el lobo?

N: De repente el lobo que estaba detras de un arbusto queria comerse a la

princesay por eso la perseguia.

O

: ¢ Y entonces qué paso con el lobo?

N: Tadeo acota: el dragon quemoé al lobo con el fuego que le salia de la boca.
D: ¢ Como se llamaba tu dragon?

N: No sé.
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D: Tu dragon ¢Qué hacia?

N: Tiraba bolas de fuego también.

N: Valentin dice: “se llama Dragén Dinosaurio Gigante”, y con el otro dragén
asustaron al lobo con bolas de fuego.

D: pide a una nifia que no hable sobre sus compafieros y respete su turno para hablar.
Continta diciendo: Marcos ¢ qué personaje tenés vos? ¢otro dragon! Y ¢éste qué
hacia?

Los dragones tiraban fuego pro no mataron al lobo.

o =z

¢ Tu dragén que podria hacer?

Este estaba escondido, pero no para asustar al lobo.

o =z

¢, Quién ayudara a la princesa?

Marcos agrega: ayudé tirando fuego.

o =z

¢ Te gustaria que fuera bueno?
N: Isidro aporta entonces: va a salvar a la princesa tirando agua para apagar el
fuego.
D: ¢ Tiene nombre este dragén?
N: Si. Gallardo.
D: ¢ El mufieco?
: Si, se llama Gallardo, el mufieco.

N
D: ¢Y puede ser que tirara agua para que no se incendiara el bosque? ¢ Les parece?
N

Durante un tiempo las niflas permanecen observando sus imagenes, y un grupo de
nifios comienzan a tirarse con las imagenes de los personajes y a intercambiar
discursos.

D: Decide intervenir con el siguiente aporte: “lo que no sabian estos dragones es que
el lobo era bueno, y solo queria que la princesa le diera de comer porque estaba
hambriento.

: Josefina irrumpe preguntando ¢hoy me puedo llevar un cuento?

O =2

: Si ya devolviste el que te llevaste, si.

: ii Nooo éste cuento te digo!!!

O =

: Cuando lo terminemos. Prosigue e interroga a Maximo: ¢, Tu rey como se llama?

pral

: Se llama como mi papa. Alejandro.

D: ¢ Qué le gustaba hacer al rey?
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En ese momento un nifilo se muestra con deseo de levantarse de su silla. Ante esta
inquietud, la docente le exhorta a salir de la ronda. El nifio permanece en la
conformacion grupal, y comienza a hablar con sus compafieros. Ante esta instancia,
la docente se dirige a dos de los nifios y dice: ustedes dos se la pasan peleando,
arreglen los problemas entre ustedes.

D: ¢ Qué le gustaba hacer al rey?

N: Josefina aporta: le gustaba mirar peliculas. Otro nifio agrega, y jugar al tenis.
Isidro se incorpora al relato diciendo: “Cuando le avisaron al rey que la princesa

estaba en peligro, uno de los dragones lo llevé volando.

O

: ¢ Qué paso cuando llego el rey al lugar?

N: Renata ...la reina ; Cémo se llamaba la reina?

D: Yo voy a agregar unas partecitas.

N: Exclama: jj quedd la bruja!!!!

N: Josefina mirando a la docente le dice vos la podés agregar.

D: Tenés razon.

Para ir concluyendo, la docente lee el relato apuntado en su hoja con los dichos de
los nifios y algunos agregados, mientras los nifios, no todos, escuchan.

D: El rey cuando se enteré lo que estaba pasando en el bosque, tomo a su esposa la
reina Giovanna y se fueron en el carruaje con la princesa a visitar al principe.

N: Los dragones y el lobo se disculparon, fueron amigos y defendieron el
bosque.

D: Y Colorin colorado

N: Este cuento se ha terminado.

D: Y Colorin colorete...
N

. Este cuento es de juguete.

Segunda observacion:

Efectuada en el espacio de Biblioteca. (que funciona en otra sala, como espacio
comun, al que todos los grupos acceden).

En esta ocasion, se integran dos salas: la multiple, y una sala de cinco.

Momento observado: Una abuela es invitada a Contar un cuento.

Tiempo: 35 minutos.
El espacio se encuentra delimitado (sectorizado, ya que en la misma sala funciona la

sala de computacién) y ambientado con telas de colores que lo cierran, nubes,
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estrellas suspendidas desde el techo, almohadones, una alfombra, algunos puff, y un
sillon pequefio.

Los nifios ingresan y cada uno elige el lugar, y en unos breves minutos estan
dispuestos a recibir a la abuela de Ledn, quien sera la encargada de narrar o leer una
historia, en este caso, de su autoria. Acompafia este momento la directora de la
institucion.

La abuela ingresa, los saluda, (es conocida por la mayoria de los nifios), se sienta en
una silla colocada para la ocasion, frente al publico, a sus espaldas, el mobiliario con
una considerable cantidad de libros de cuentos. Comienza contandoles a los nifios
gue este cuento ha sido creado por ella, tanto en el contenido, como asi también la
confeccion del libro. Muestra a los nifios tapa y contratapa, luego se dispone a leer la
historia.

Cuando yo era chiquita, como ustedes, mi abuela Adelina me conté un cuento que no
olvidé nunca mas.

Se toma unos instantes para situar a los nifilos en un lugar particular del pueblo, en la
actualidad, que todos conocen, y luego inicia la historia. En ese lugar vivia un indio
muy sabio, que se daba cuenta de la hora por la posicion del sol; hacia sus
medicamentos para curarse y curar con los yuyos que habia en esa época; amansaba
los caballos con bolsas pesadas que les ponia en el lomo. E | indio no sabia que era
pegarle a un caballo. En esa casita tenia: ovejas, cabras, gallinas, caballos jovenes, y
uno muy viejito que se llamaba Duraznillo. En ese momento, se toma nuevamente un
tiempo, para explicarle a los nifios, que ese caballo se alimentaba de unos frutitos
rojos que un arbusto daba, que era de esa zona, que tenia el nombre: duraznillo, y
que por ello asi se llamaba su caballo. La historia contindia. Un atardecer se formé una
tormenta, y como era habitual, los caballos jovenes se iban al monte, todos, menos
Duraznillo, que ya cansado y viejo, se quedaba cerca de la casa. Esa noche, aparece
una sefiora con su bebé, el papa de ese bebé, pidiendo ayuda para su hijo, que estaba
muy enfermo y necesitaba un médico. So6lo habia un doctor en un pueblo vecino. El
hombre pidi6 insistentemente al indio que hiciera lo que podia para salvar a su hijo, y
gue seria muy bien recompensado.

Entonces el indio le pidié un ultimo favor a su viejo caballo, que galopara lo mas fuerte
posible y lo llevara con el doctor para curar al nifio. Esa noche, su viejo caballo corria

tan rapido que parecia el mas joven de los caballos.
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Cuando llegaron, el caballo queddé desmayado, tendido, no se movia. EI médico
recibio al pequefio, y al rato salié diciendo: este nifio se ha salvado porque ha llegado
justo a tiempo.

El indio, no tenia consuelo, su caballo habia muerto.

Nuestra fortuna le pertenece, dijo al indio, el padre del pequefio. El indio, con mucha
tristeza, le respondid: no me interesa su fortuna, he perdido a mi viejo y querido amigo.
Soy Juan Godeken, duefio de todas estas tierras. Duraznillo, el nombre de su caballo,
en idioma indio, quiere decir Beravebu. Asi que, desde hoy, primero de julio del afio
mil novecientos dos, doscientos veintiséis kilometros al norte desde donde usted vive,
se llamara Beravebd, y asi su caballo, Duraznillo, sera reconocido en el tiempo por
todos los que habiten estas tierras.

El indio, muy emocionado, aceptd.

Espero les haya gustado mucho conocer esta historia.

Aplausos, con énfasis, muchos aplausos de los nifios, y las docentes presentes.
Todos los nifios se acercaron para ver detenidamente la tapa del cuento (que tenia la
imagen de un caballo, y el nombre de su nieto: Ledn), y la contratapa que tenia
algunos escritos como: “Suefia en grande”; “No te olvides de ser feliz”; “Si puedes
sonarlo, puedes hacerlo”; “Sé feliz”. Con aprecio y cariio la abuela se despide de cada

uno de los nifios, y con saludos a cada docente, y directora de la institucion educativa.
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Procesos de alfabetizacion en pandemia.

Cuando se sobrecarga un circuito eléctrico, la primera parte que se quema es el
fusible. El fusible, un elemento incapaz de resistir el voltaje que soporta el resto de la
instalacién (de hecho, la parte menos resistente del circuito), fue insertado
deliberadamente en la red: se derrite antes de que lo haga cualquier otra parte del
sistema, en el preciso momento en que la corriente eléctrica sobrepasa el nivel seguro
de tension, y asi interrumpe el funcionamiento del circuito entero junto con todas las
unidades periféricas que se alimentan de él. Esto ocurre porque el fusible es un
dispositivo de seguridad que protege otras partes de la red evitando que se quemen
de forma definitiva e irreparable. Pero también significa que la operatividad y la
duracion del circuito entero (y, en consecuencia, la electricidad que es capaz de
absorber y el trabajo que es capaz de hacer) no pueden ser mayores que la resistencia

de su fusible. Una vez que el fusible se quema, todo el circuito se detiene.

El texto que precede a esta experiencia, pretende inaugurar un espacio reflexivo que
ha sido el disparador y eje de este trabajo de deconstruccion. Considero necesario
escudrifiar la evocacion y utilizacion del término fusible, plasmando a qué hago
referencia y porqué.

Pensé en el docente como fusible (dentro del sistema educativo). Cuando la carga
tensional que conlleva, supera la fuerza sostenida para que el circuito no se recargue,
cuando sobrepasa la capacidad, y entonces solo queda sostenido débilmente, es éste,
el docente, el que queda convertido en el tramo mas débil del circuito, es el que decide
colateralmente el destino de los niflos/as, al colapsar.

Estas cargas, las que un docente comprometido con su “hacer” conlleva, las dictadas
por el sentido comdn, se suprimen, se ignoran, se subestiman, se borran, por las
luchas por el poder (superiores en organizacion jerarquica), condicionando,
desestructurando desregulando, con la trama que intentan imponer. Asi el docente
colapsa, y el nifio sufre y se convierte en la baja, o dafo, o victima colateral, es el que

denota los efectos no intencionales, ni planeados, que lo lesionan y perjudican.
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Sistematizar este trayecto acerca de la posibilidad de reflexionar sobre mi propia

practica, me ha concedido la oportunidad de revisarla, y emprender nuevos pasos.

En tiempos de pandemia, se han producido cambios en las interacciones sociales, y
esas transformaciones han impactado en los modos de comunicacion. Las mismas
nos han convocado a desplegar otras estrategias comunicativas y discursivas para
llevar a cabo los procesos alfabetizadores desde el contexto educativo.

En principio, trataré de situar algunos componentes de la busqueda en la retérica de
mi recorrido, acerca de como han sido abordados los procesos de alfabetizacion de
los nifios fuera del espacio fisico y de los tiempos de la escuela, sobre los cuales
podrian trazarse algunas similitudes con las propuestas en la sala, y otros en los que
claramente se diferenciaban, como el tiempo, no hemos tenido el tiempo necesario
para investigar, reflexionar, pensar y” detenernos” ante la situacién inédita que nos
afectaba. La incertidumbre se constituyé en el eje vertebrador que movilizaba las
practicas educativas institucionales.

Ante la irrupcion de esta pandemia, debimos reorientar nuestra busqueda y nuestro
sendero de travesia. Como docente he tenido que comenzar a investigar sobre el
contexto y la bausqueda se comenzd a abrir hacia otros lugares, por ejemplo, como
resituar el espacio de la escuela ante la interpelacion “seguimos aprendiendo en
casa”, como efectuar las propuestas pedagodgicas y articular las mediaciones
necesarias para que se llevaran a cabo entre los adultos que acompafiarian esos
procesos de los nifios/as, tiempos, y modos de vinculacion. Durante la observacion,
comencé a recoger informacién especifica acerca de los alcances de la pandemia en
la comunidad educativa, como se vieron afectados sus integrantes (salud fisica,
mental, trabajos), con qué dispositivos tecnoldgicos contaban y pude ver, que la
escena educativa tenia otros escenarios, que éste seria un proceso muy extenso, que
se veria afectado por incesantes variaciones, asi que necesité pensar, trabajar mucho,
puertas adentro, para reacomodar mi quehacer educativo.

En mi caso particular, entrar en contacto con la tecnologia, aprender sobre sus
posibles usos, lograr ser asertiva a través de los audios, en lugar de “habitar y habilitar”
encuentros en presencia de los nifios; entrar en redes de conectividad, en lugar de”
dar la palabra”, buscar informacion, lidiar con la angustia personal ante el miedo y la

impotencia de no estar en el campo de la experiencia, ante una infancia empobrecida
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de palabras y experiencias grupales, la incertidumbre, entrar a jugar en las nuevas
encrucijadas entre el mundo y la vida de antes, y la falsa apariencia de la escuela.
El presente registro de mi trabajo da cuenta del recorrido en las decisiones tomadas,
la busqueda efectuada, y los aspectos del oficio que se han ido reconfigurando. He
desarrollado mi trabajo pensando en un proceso de apropiacidon de practicas
cotidianas sobre la lengua escrita teniendo en cuenta algunos propdsitos como,
permitir exploraciones activas de los nifios con diferentes tipos de objetos y materiales
que puedan llevar escritura como revistas, cartas, recetas, libros de cuentos
ilustrados, letras de canciones, poesias; para que puedan escribir con variados
propdésitos, como ayudar a confeccionar la lista para el supermercado, anotar tareas
pendientes en el hogar, escribir a un amigo un mensaje.
Comencé planificando las propuestas a través de la grabacién personal de cuentos,
(Si yo fuera un Superhéroe. M. Lépez, V. Avila. A-Z edic ; Marvolet y el hombre arafia.
Thiago Labriola, Edit. Municipal de Rosario; La Oficina de los besos perdidos,
Fernando de Vedia, edit Atlantida); videos,(A vacunarse, Buena Banda, Paka-Paka)
canciones, ( Chacarera de La Bienvenida/ Vuelta Canela ; Minimalitos/ Magdalena
Fleitas; Un remolino para jugar/ Canticuénticos), para intentar establecer un contacto
MAs cercano en cuanto a voces, miradas, sentires, gestualidades, con el propdsito de
potenciar el juego y “recrear” una nueva experiencia, para poder articular redes,
construir con otros, multiplicar contactos.
Luego del relevamiento efectuado en las entrevistas familiares en las que, en sus
manifestaciones los padres en un 80% expresaban no poner en practica la lectura de
cuentos, narracion de relatos o un tiempo de juego con sus hijos/as he considerado
oportuno la promocion de practicas lectoras en las familias realizando propuestas
alfabetizadoras para enriquecer instancias de narracion y conversacion oral, la
imaginacion, la creacién y el tiempo compartido, tratando de que aparezca la figura
del adulto como lector en los hogares a través de los libros y los dispositivos
con los que contaran.
Algunas propuestas de alfabetizacion (lectura y escritura) efectuadas durante el
recorrido curricular ciclo 2020/21 han sido las siguientes:
= “Cuentos de ida y vuelta”: lectura, narracion y propuestas de escritura
efectuadas desde comienzo de ciclo lectivo, a través de videos, audios de voz,
propuestas por escrito de cuentos referentes a los contenidos abordados. Por

ejemplo, realizacion de un video a cargo del docente con la presentacion de
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una cancion (De cuento en cuento voy, y la lectura de un cuento “Si yo fuera
un superhéroe” para compartir y disfrutar en familia, para acercar las siguientes
propuestas a través del juego. Les contamos (papas, abuelos, hermanos, todos
pueden participar, quiénes eran nuestros superhéroes durante nuestra infancia,
y luego les damos la oportunidad a los nifios/as de contar sus historias
personales acerca de sus superhéroes. Podemos observar con ellos episodios
de dibujos animados; peliculas; o videos compartiendo los superhéroes de la
familia. Conversar acerca de los poderes que tendria un superhéroe para
vencer a este virus y como los usarian para prevenir enfermedades y cuidarse
a través de habitos personales de limpieza diaria.

“Cantar, jugar y contar’. canciones, versos, cuentos, juegos de infancia;
juegos confeccionados en familia para jugar en el patio de la escuela, al regreso
a la presencialidad. Registro de letras de canciones; versos de la abuela; los
juegos de la infancia que jugaban padres y abuelos; relatos de cuentos
escuchados en los momentos de lectura para compartir; registros de reglas
de juego. Por ejemplo, hoy les propongo contar, cantar y jugar con los abuelos
y abuelas. Les pedimos a ellos que nos cuenten los versos, canten canciones
y recuerden en voz alta los juegos de sus infancias. ¢aprendemos junto a
ellos/as aquellos recitados, canciones, rondas y juegos? Podemos escribir los
versos (con la ayuda de un familiar) para compartir en la sala a nuestro regreso,
y también para jugar en el patio del jardin con rondas y canciones de época.
Cajita de Palabras: registro de palabras de cuentos; canciones; poesias;
relatos de superhéroes;(contenidos trabajados para guardar y usar para
reconstruir nuevos relatos). Por ejemplo, confeccionamos carteles con el
nombre de cada superhéroe y sus poderes, hacemos un atadito con esas
palabras, luego lo colocamos en una cajita. En otra ocasion sacamos esas
palabras que nos remiten a ese cuento, con el propdsito de evocar ese relato y
volver sobre el mismo, para re narrarlo, o realizar otras construcciones posibles.
Confeccion de listas: para hacer las compras; o para registrar un listado de
cosas que realizaremos durante el dia; o para construir relatos de presentacion.
Pueden escribir los nifios/as o los adultos al dictado de los niflos/as, y
acompafiar con dibujos las acciones escritas para organizar ese dia. En el caso
de confeccionar una lista de cosas para hacer en un dia, (docente comparte su

agenda personal del dia) con la siguiente enunciacién de actividades: desayuno
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compartido en familia, planificacién y registro de actividades en mi carpeta
personal de trabajo; grabacién y edicion del préximo video para comunicarnos
y continuar aprendiendo. En el caso de construccion de relatos para la
presentacion al grupo, se comparte un posible modo de registro, soy Thiago,
vivo con mi familia, tengo 5 afios, voy al Jardin, me gusta; en casa me llaman
asi. A menudo me siento...Mi mama o alguien de la familia me cont6 alguna
vez (contar una escena o anécdota personal).

» Agenda diaria: “Listado de cosas que hacemos durante el transcurso del dia”
(registrando a diario); registro de las cosas que nos gustan y las que no”,
anécdotas del dia a dia. A modo de ejemplo, me gusta: tomar la leche con
amigos en el jardin, ir a la plaza con mis hermanos, jugar en el patio de mi casa;
no me gusta: que mi mama me diga que no puedo ver los dibujitos porque me
porté mal; tomar el jarabe amargo; no salir de casa para hacer cosas.

» Afiches confeccionados en familia para la convocatoria de celebracion del Dia

de los Jardines de Infantes. Ejemplo:

CONVOCATORIA PARA LA EDUCACION INICIAL DE LA PROVINCIA DE SANTA
FE:

28 de Mayo: “DIA DE LOS JARDINES DE INFANTES Y DE LA MAESTRA
JARDINERA”.

“SEGUIMOS FESTEJANDO A LA EDUCACION INICIAL DESDE CASA”

¢En qué consiste?

Ese dia utilizaremos instrumentos musicales construidos en familia para
hacerlos

sonar en “UN ABRAZO SIMBOLICO SONORO Y COLORIDO?” para decir: jFeliz
Dia Jardin!

¢Cuando y a qué hora?:

JUEVES 28 DE MAYO alas: 11 hsy alas 16 hs.

iLOS INVITAMOS A UNIRSE A NUESTRA CELEBRACION!

Sala de Nivel Inicial de la Esc. Prov. De La Rioja n° 6206.
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» Escritura de cartas a los vecinos enviando mensajes solidarios, ofreciendo
ayuda para pasar a buscar el listado para realizar sus compras, 0 para
ofrecerles ayuda para alcanzarles todo aquello que necesitaran.

Por ejemplo: vecino/a: soy Valentina y quiero ayudar. Puedo pasar mafiana a buscar
su lista para ir con mi mama al almaceén y traer lo que usted necesita. Hasta mafiana.
Analizando las devoluciones observadas, he ido apostando a sumar otras
herramientas dentro de este campo de trabajo como video-llamadas y llamadas a los
nifio/as para continuar este entramado vincular posible en esta instancia de pandemia
qgue hemos ido atravesando. En estas conexiones establecidas por video-llamadas,
hemos logrado poner en juego las palabras, las imagenes, la gestualidad, en”
escenas para narrar”. Acordamos que los nifios puedan tener un juguete favorito al
alcance, titeres, figuras recortadas para armar un relato, una conversacion posible,
con el fin de recrear experiencias a partir de la potencia de los nifios/as, para que haya
plasticidad en la puesta de escenarios posibles. Luego de cada video-llamada, las
familias enviaban una fotografia de registro del encuentro, y luego para que las
palabras queden escritas, he ido creando un relato de cada una donde aparecen los
personajes (juguetes, titeres) que recrearon cada escena de comunicacion. De ese
modo, todos los actores sociales nos hemos visto involucrados en la narracion de
escenas y conceptos que solo pueden apropiarse si son atravesados por experiencias
que lo validan. Algunos ejemplos de registros de “Historias de video-llamadas”.

LA MAGIA DE THIAGO.

UN DIA QUEDAMOS CON THIAGO EN ENCONTRARNOS A JUGAR CON TITERES.
TRES, CERO, CINCO. MARQUE LOS NUMEROS EN EL TELEFONO PARA
COMUNICARME CON EL. Y AHI COMENZO ESTA HISTORIA!

YO ESTABA EN COMPANIA DE MIS TITERES, SEIS FANTASMITAS DE COLORES,
UN CUADERNO Y UN LAPIZ, LISTA PARA DISFRUTAR Y ESCRIBIR ESTE
RELATO.

ME DICE THIAGO: jJUEGO CON TRUCOS DE MAGIA!, i TENGO UN JUEGO!

Y ME CONTO ENTONCES QUE SU PAPA LE AYUDABA A APRENDER LOS
TRUCOS.

ENTONCES jCOMENZO EL SHOW! ME MOSTRO SU MAGIA HACIENDO LEVITAR
A SU VARITA MAGICA. COMO LA MAYORIA DE LOS MAGOS, THIAGO TENIA UNA
GRAN ASISTENTE, jSU MAMA!
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SU MAMA QUE LE ALCANZABA ADEMAS DE SU VARITA MAGICA, SUS TITERES:
UN TIGRE, UNA LLAMA, Y DOS SUPERHEROES: IROMAN Y HULK.

ME CONTO DE LA FUERZA Y LOS PODERES QUE ESTOS SUPERHEROES
TENIAN. HABLAMOS, DE LOS JUEGOS QUE TENIA EN EL PATIO DE SU CASA 'Y
CUANDO Y CON QUIEN JUGABA.

ESA TARDE LOS RAYOS DEL SOL, ENTRARON POR MI VENTANA, Y PINTARON
LAS PAREDES DE ALEGRIA.

Y ESTA MAGIA... CONTINUARA.

EL JUEGO DE EMMA.

UNA TARDE DE SOL, NOS ENCONTRAMOS CON EMMA PARA SALUDARNOS Y
JUGAR POR VIDEO-LLAMADA.

EMMA RECIEN TERMINABA DE AYUDAR A SU MAMA A JUNTAR LA ROPA. Y
MUY COQUETA, CON LAS UNAS PINTADAS POR SU ABUELA CHOLA, ME
SALUDO ACOMPARNADA DE SU MUNECA, UN BEBE QUE TENIA QUE VESTIR. YO
ESTABA CON AMIGUITOS, SIETE FANTASMITAS DE COLORES, ALGUNOS DE
LOS TITERES DE VARILLA PREFERIDOS PARA ESPANTAR MIEDOS, QUE
QUISIERON SALUDAR A EMMA.

CONVERSAMOS UN RATO SOBRE LA ROPA CON LA QUE PODIAMOS VESTIR A
SU BEBE PARA QUE QUEDASE TAN COQUETA COMO ELLA. EN EL JUEGO
PARTICIPO SU HERMANITO MAS PEQUENO, ALEJO, QUE ESTABA CONTENTO,
SALUDABA, SALTABA Y SONREIA.

JUNTO A SU MAMA EMMA ESCRIBIO LAS VOCALES, SU NOMBRE Y SU
APELLIDO. TAMBIEN JUGAMOS CON NUESTTRAS MASCOTAS Y SUS
NOMBRES.

Y ASi TERMINA ESTA BELLA HISTORIA DE MIRADAS, GESTOS, PALABRAS, Y
TITERES, DESCUBRIENDO UNA NUEVA AVENTURA: VERNOS, HABLAR Y
JUGAR A TRAVES DE LAS PANTALLAS.

En las Jornadas de alfabetizacion propuestas por el ministerio de educacion provincial,
se trabajaron las teorias en torno a la alfabetizacion y la sistematizacion de
propuestas de ensefianza, tomando en consideracion los aportes de la linglistica
general y de la historia de la escritura. Se inauguraron espacios de reflexion sobre los
marcos tedricos que respaldan el enfoque propuesto en las acciones formativas

(Blog), como asi también acerca de las posibilidades de construccion de un proyecto
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institucional que contemplara las necesidades, las dificultades que se nos presentan
en esta instancia coyuntural, los cambios en el acompafiamiento de las trayectorias
escolares.

Reflexionamos sobre las propias practicas literarias como eje vertebrador fundamental
en nuestras planificaciones, ya que a partir de las mismas son trabajadas todas las
areas disciplinares de manera situada, contextualizadas, utilizadas para el registro,
formulacién de problemas, creacion de relatos, instrucciones de juegos, textos
informativos; comunicacion de noticias de hechos sucedidos.

Pensamos en las posibilidades de un proyecto institucional que contemplara la
articulacion de propuestas pedagogicas literarias considerando las caracteristicas de
nuestro contexto socio-educativo, para otorgar continuidad a nuestras practicas
educativas en contexto de aislamiento social ante la pandemia, que tuviesen como
eje” la alfabetizacion como derecho y como responsabilidad compartida’.

Decidimos recuperar espacios para regresar a nuestra matriz ludica y lectora,
“promoviendo instancias de juego y de lectura en espacios comunitarios”.

Se planificaron dos jornadas de encuentro en la plaza de nuestra localidad,
considerando “la dimensién afectiva” para sostener el vinculo, y dar continuidad a los
proyectos de ensefianza. Conocer los miedos, las angustias, nos ha dado informacion
acerca de la diversidad de realidades, y de los modos de convivir con estas instancias
de aprendizaje, para acompafar cada trayectoria.

jAbrimos la puerta para ir a leer!, para poner a circular el juego, la conversacion, la
cancion, el cuento, para estar “atentas” a las necesidades, y modos de “sentir’ de
familias y nifio/as. Efectuamos la lectura del libro/album: Una porcién de cielo, he
hicimos la entrega del libro a las familias presentes.

Pusimos a rodar conversaciones acerca de las casitas/refugios para jugar, y sobre
“los miedos”. Invitamos a los nifio/as a registrar sus miedos en cada una de las cajas
dejadas en el Depdésito General y Archivo de miedos situado en la plaza.
Confeccionamos un listado de miedos y angustias comunes (algunos de los miedos
que aparecieron: miedo a la llorona; a los sapos; a las viboras; a las arafas; a las
tormentas con rayos) y escribimos en carteles las palabras que identificaban esos
miedos y los escondimos en una caja. Compartimos la lectura de un cuento de la
biblioteca mévil, “Cuando Ana tiene miedo” Realizamos una puesta en comun sobre

acciones que la protagonista del cuento ejecutaba cuando tenia miedo y un
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conversatorio general acerca de qué haciamos cuando aparecian miedos, y a quiénes
podiamos pedir ayuda.

Con el propésito de acercar a los nifios a través de practicas de escritura y lectura, los
nifios de tercero y segundo grado de la escuela escribieron cartas a los nifios de primer
grado, y a los nifio/as de cinco afios del nivel inicial, contandoles sus experiencias en
el jardin y en primer grado, qué escribian; como era el salén, a qué jugaban; qué
desayunaban; qué les gustaba aprender. Los nifio/as de sala de cinco afios que
recibian la carta trabajaron en familia, quién se las enviaba, qué mensaje les intentaba
comunicar.

Por ejemplo: “Hola Thiago, soy Francisco, voy a segundo grado de la escuela, y me
gustaria contarte que en el salon escribiamos en el cuaderno la fecha, nuestros
nombres, compartiamos el desayuno, jugdbamos a la pelota, también a saltar la soga
en los recreos, y me gustaba mucho aprender los nUmeros y las letras, leer cuentos,
y jugar. Esperemos podamos volver pronto a la escuela”.

Los nifios de sala de nivel inicial escribieron en familia (al dictado) contandoles a los
nifios del primer ciclo de la escuela primaria, cdmo hicieron los juegos de mesa, y para
jugar en el patio de la escuela (a comienzos de ciclo 2020), qué materiales usaron;
con quiénes lo hicieron, como se jugaba. Por ejemplo:” Hola chicos de la escuela, yo
soy Oriana y les cuento que con mi mama hicimos un juego de emboque para jugar
en el patio de la escuela. Usamos un biddn, lo cortamos y le usamos tapitas, cinta,
lanas, para armar la boca de emboque. Cuando podamos ir otra vez a la escuela lo
voy a llevar para jugar en los recreos. Nos vemos chicos’.

Como parte de las actividades pensadas dentro del proyecto institucional, la docente
de séptimo grado convoco a familiares (abuelo/as de los alumno/as) y vecinos de la
localidad, a narrar un cuento clasico infantil. Cada uno llevo a cabo la lectura de una
pagina del relato y luego se realiz6 un video que se compartié a toda la comunidad
educativa, se subi6 el video al Facebook de la institucion.

Durante el trayecto curricular del presente ciclo revisitamos las acciones para
continuar este proyecto, recuperando las propuestas llevadas a cabo (afio 2020) con
el libro: “Una Porcion de Cielo” y asumiendo las fortalezas y las potencialidades que
otorgan los espacios compartidos dentro de la misma institucion educativa, se
pusieron en didlogo las oportunidades para dar continuidad a los procesos de

aprendizajes iniciados.
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En instancias de trabajo junto a la docente del primer grado, se han acordado
propuestas educativas para aproximar a los nifios, creando puentes necesarios entre
ambos niveles educativos; reflexionando acerca del rol pedagdgico como agentes
alfabetizadores, y los modos de reorganizar las prioridades curriculares optimizando
los recursos disponibles.

Decidimos priorizar la construccion de la Identidad, basada en una pedagogia de
“derechos”, otorgando la importancia de recuperar el patrimonio acerca de una cultura
intergeneracional: “un abuelo que ensefia a oler, mirar, y descubrir el mundo”,
planificando actividades tentativas como recuperar a través de relatos orales,
vivencias personales acerca de las jornadas de lectura en espacios comunitarios
desarrolladas en la plaza durante el aifio 2020, efectuando narraciones escritas a partir
de las fotografias tomadas.

Llevar a cabo la lectura en la sala/aula de la adaptaciéon del texto:” Una porcion de
cielo” con el propdsito de poner al ruedo conversaciones acerca de las casitas/refugios
para jugar en sus casas; y sobre los miedos, revisando el listado de miedos y
angustias comunes escondidos en una caja, durante el desarrollo de las jornadas de
lectura comunitarias en la plaza.

Recuperar espacios para regresar a nuestra matriz ladica y lectora, inaugurando
espacios de juego y de lectura en cada ambito y nivel a través de la utilizacién de los
juegos de memoria y de Rayuela (basados en el libro) que recibimos este afio;
revisando las actividades entregadas junto con el libro para realizar en sus hogares
(afio 2020.

Propusimos a las familias la recuperacion de historias de cada nifio/a- Familia para
crear un relato/cuento de este tiempo de aprendizaje para incluir en la Biblioteca

escolar.

Respecto de planteos, pensamientos y reflexiones personales posibles acerca de
“‘Pensarnos en y mas alla de las pandemias,” he considerado oportuno resaltar
algunas interpelaciones que me han convocado al ejercicio de pensar en aprendizajes
gue no dafien la risa, que no rompan la armonia, la coherencia y lo acontecido en
estos tiempos formativos que estamos reconfigurando. Tal vez sea preciso, en estos
tiempos de reconfiguracion, reiniciarse en la escritura, en el encuentro con el
acontecimiento irrepetible, inédito, singular, y sobre todo creo que estamos siendo

convocados a ser semejantes a los nifios, acercandonos en el planteo de
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“inquietudes”, en cuanto a “estar inquietos”, y lograr contagiar nuestra inquietud a otros
colegas, en una apuesta de circulacion de la palabra, una apuesta de humanidad
posible, con el objetivo de cuidar las infancias.

Como reflexiones finales acerca de los aprendizajes, limitaciones y oportunidades que
se van reconfigurando durante el transcurso de esta pandemia, me gustaria enfatizar
algunas consideraciones.

He logrado trabajar centrdandome en las familias (como eje vertebrador y nexo
fundamental) para poder conocerlos y llegar a ellos, y a los nifios/as que conformaban
el grupo. Considero que el contacto establecido con las familias, les ha permitido
sentirse en cercania con la escuela y ello les ha dado la posibilidad de mirar a la
escuela como ambito educativo generador de confianza; que han aprendido en este
acercamiento a cuidar y sentirse cuidados, al mismo tiempo en que “juntos” hemos
avanzado, cultivando una trayectoria vincular entramada en este tiempo de angustias
y tanta necesidad de “palabras” y educacion para todos, que nos ha ido permitiendo
aportar contribuciones a nuevas lecturas, escuchas, y conversaciones posibles, que
describiré a continuacion. La promocién de practicas lectoras en las familias como
propuestas alfabetizadoras, han arrojado un resultado positivo y alentador, que ha
sido sostenido al comienzo de este ciclo de presencialidad y alternancia. En lo
personal, rescato de estos encuentros virtuales la posibilidad de contacto a través de
miradas, gestos, palabras, la oportunidad de entrar a cada hogar, de sentirme en
cercania; como asi también el haber podido registrar “Historias de video-llamadas”,
en las que a través de un ida y vuelta con los adultos (padres) hemos ido conformando
una alianza para trabajar las propuestas educativas a distancia. Conocer los miedos,
las angustias, las apreciaciones sobre los contactos, me han dado no solo informacién
acerca de la diversidad de realidades, sino también de los modos de convivir con estas
instancias de ensefiar y acompafiar “desde casa’, expectativas; posibilidades de
contener y acompafar cada trayectoria.

Estimo oportuno y necesario poner énfasis en lo sucedido durante este tiempo de
educacion sostenida a la distancia, tomar como referente no la cantidad de respuestas
obtenidas a diario, sino la posibilidad de haber podido inaugurar, habilitar, un espacio
impensado con las familias, que ha permitido alojar y dar lugar a la manifestacién de
distintos modos de explorar, investigar y aprender, al transito particular de todos los
que conformamos la comunidad educativa. Si bien los padres han considerado la

ensefianza tradicional como modo recurrente, porque de ese modo suponen que
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aprendieron ellos en la escuela, asi también, los docentes hemos tenido
oportunidades para poner en escena otras posibilidades de acercamiento a las
practicas de lenguaje oral, escritas, y lectoras. A modo de ejemplo cuando los padres
me decian” sefiorita si o dejo escribir como puede le faltan letras”, (si bien esto
podriamos revertirlo de alguna manera en instancias presenciales, supliendo esa
libertad de hacer en casa), ante las practicas en las que se reforzaban
cuestionamientos antiguos en los padres, también se abrieron espacios para los
docentes, para escuchar, para detenerse en el transito particular de la conformacion
de la comunidad educativa en cuanto a considerar otros modos de conceptualizacion
y posibilidades de trabajo de articulacion y promocion de proyectos acerca de
practicas lectoras, como la extension en espacios comunitarios. Las posibilidades de
formacién a través de jornadas de alfabetizacion propuestas por el ministerio, las
instancias de retrabajo institucional, la puesta en marcha de practicas de promocion
literarias en espacios comunitarios, han sido instancias para reflexionar. Estas
oportunidades deberian ser tomadas como abordajes de continuidad y como
posibilidades de cambio para pensar la escuela. Los cambios necesarios y posibles,
planteando algunos marcos referenciales o ideas para que los nifilos/as pongan en
juego sus modos de acercamientos a los procesos de escritura y lectura, y los
docentes sus deseos de continuar siendo aprendices poniendo en juego el saber,
aproximandose a preguntas de investigacion en el campo de las practicas educativas,
y en las estrategias tan necesarias para el abordaje de un proyecto alfabetizador que

contemple a la necesaria diversidad de los sujetos.
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