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Libros, infancia y escuela en la ultima Dictadura
argentina (1976-1983)

Carolina Kaufmann

El presente trabajo se inscribe en el marco del Proyecto Textos Escolares,
Dictadura y Transicion Democratica, que se desarrolld en la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Nacional de Entre Rios, Argentina. En este
articulo se trataran aspectos de la represion cultural en el area educativa a lo
largo de la ultima Dictadura argentina (1976-1983); en particular, se abordara
la politica de los libros, focalizando en textos destinados a la infancia. Como
dispositivo metodologico, se exploraran fuentes primarias, circulares,
resoluciones, decretos y discursos de la época, examinando, a partir del analisis
critico del discurso ideoldgico (Dijk 1995; Martin Rojo/Whitakker 1998;
Wodak 1996), la politica educativa concretada en el plano nacional y de modo
especifico en la provincia de Santa Fe.

Nos interesa destacar que durante el autodenominado Proceso de
Reorganizacion Nacional, el campo cultural en general, y estrictamente el
sistema educativo en sus diversos niveles y modalidades, fueron concebidos
como aparatos auxiliares para la  ratificacion del programa represivo.
Coincidimos con otros estudiosos en el tema (Kaufmann/Doval 1997;
Invernizzi/ Gociol 2002; Invernizzi 2005) en que la Dictadura llevé a cabo una
planificaciéon cultural de alcance nacional como jalon estratégico del proyecto
global, que implic6 la militarizacion del campo educativo y se articulé con la
reformulacién de la esfera economica (plan Martinez de Hoz) y con el
disciplinamiento social (Terrorismo de Estado).

1. La represion cultural. El discurso censorio-represivo

ILa meta claramente desarticuladora del tejido socio-historico argentino, asi
como el objetivo disciplinario del proyecto dictatorial en su conjunto no
pueden ser aprehendidos si no se visualizan los vinculos existentes entre lo
econémico, lo politico y lo juridico. Segun Marquez:

La implantacion de un nuevo modelo econémico es la
razon fundamental del golpe de 1976, aunque factores
ideolégicos, politicos y sociales contribuyeron a legitimatlo
a los ojos de diversos sectores sociales: difusién de las
ideologias  revolucionarias, creciente fuerza de las
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organizaciones politico-militares, marcado protagonismo
del movimiento obrero y de los movimientos populares
hasta  luchas internas del partido  gobernante.

(Marquez 1995: 172)

El discurso militar de aquellos afios referfa al “caos, la crisis, el desorden”
en el que parecia encontrarse sumido el pais previo a 1976. Se enunciaban en
tal sentido la anarquia econdmica (cfr. Brailovsky 1985), la crisis de las
autoridades civiles, los enfrentamientos sediciosos, el accionar de
organizaciones terroristas de ultraderecha como la triple A (Alianza
Anticomunista Argentina) y de la guerrilla. El clima sociopolitico sento
condiciones favorables para la aceptacién de un nuevo golpe de Estado. La
interrupcion, hasta entonces por largo tiempo continuada, de gobiernos
democraticos por parte de los militares — amparados por importantes sectores
civiles — habfa alimentado una doctrina que legitimaba los regimenes de facto
y que gozaba de significativo consenso:

El sistema politico admite la alternancia del poder entre la
fuerza politica societal y la fuerza estatal, en una dinamica
no siempre excluyente de un binomio enfrentado en el
marco de una relacion amigo-adversatio... el sistema politico
opera como modo de legitimacion de la dominacion militar.

(Quiroga 1994: 26 y 30)

Los militares, autoproclamados portadores de los intereses de los
“habitantes” y de la “Patria”, se abocaron a reprimir los hechos de violencia.
Bajo el pretexto de combatir la subversion apatrida, acallaron las voces de
disenso y de critica, clausurando toda protesta social, e instalando en el pais la
cultura del miedo (Corradi 1985). Postulandose como personificacion de la
voluntad nacional, los militares se revelaban enfrascados en la “guerra sucia”
contra “individuos nihilistas” movidos por ideas “foraneas”. La legitimacion
del accionar terrorista del Estado se apuntalaba en la ficcién discursiva de una
lucha contra anti-patriotas, dementes, enfermos, que ambicionaban el caos y el
vacio para la “Nacion”.

Dentro de este marco, cabe afirmar que la politica cultural y educativa de la
Dictadura no obedecié sélo a un esquema de destruccion — como podria

7 Quiroga, E/ tiempo del “proceso”, sefiala que la particular relacion de civiles y militares fue
sedimentando una cultura politica que acept6 la politizacion de las fuerzas armadas y la
pretorizacién como influencia politica abusiva ejercida por los militares.
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inferir un analisis simplista —, sino también a la intencién de instaurar un
“nuevo orden educativo”. Textos de la época abonan el plan de “convertir la
politica educativa en un caso particular de la Seguridad Nacional” (Ocerin
1978: 60).

Bajo esta consigna, se adaptaban al discurso cultural las tacticas
consumadas en el terreno politico: desmembramiento y despolitizacion de la
vida social, fomento del individualismo (disolucién de asociaciones
estudiantiles, vecinales, proscripciones gremiales), para propender a la
“remoralizaciéon” de una sociedad “enferma y corrupta”. El Estado autoritario
censuraba los medios de comunicacién de masas (que asimismo se entregaron
a un severo proceso de autocensura) y difamaba el valor de la cultura y la
produccién intelectual. Los pensadores y productores culturales (artistas,
escritores, editoriales, bibliotecas, etc.) pasaron a integrar la categoria de
subversivos potenciales, a excepciéon de que se colocasen al servicio del
disciplinamiento social.” En este orden de ideas, y mediante la sistematizacion
de una “formacién nacionalista”, se aspiraba a ‘“‘corregir” la infiltracion
ideoldgica, la relajacion enlas costumbres y la descristianizacion de la sociedad
argentina. La transformacion cultural y educativa, a su vez, operaria como el
arma mas eficiente para combatir la subversion.

2. Militarizacion del campo educativo

Entendemos la militarizacion del sistema educativo (cfr. Kaufmann 1997)
como el proceso de cerrazoén dogmatica y verticalismo autoritario instalado en
el seno de la comunidad educativa a partir de la interrupcion constitucional de
1976. Comprendié no solo la injerencia castrense en espacios ocupados
tradicionalmente por civiles, sino también la introyecciéon de actitudes
autoritarias en las practicas escolares y pedagbgicas. El proceso de
militarizacién educativa no admitié fronteras: desde la escuela primaria a la
universidad” sufrieron sus multiples efectos restrictivos. Sus connotaciones

™ Resulta esclarecedor el Documento publicado por el diario Clarin del 24 de Marzo de
1996, 2* Seccién, donde se devela parte de los archivos secretos de la Operacion
Claridad, inherente a la represion cultural en el pais en los primeros afos de la dictadura.
En este articulo se enuncian algunos de los resortes empleados para lograr la depuracion
ideoldgica en el campo de produccion cultural (Bourdieu 1988) con especial énfasis en el
ambito artistico y educativo.

7 Si bien la militarizacion en el 4mbito universitatio se solidifica durante esta coyuntura
histérica, tiene antecedentes durante el ministerio de Ivanisevich (1974-1975), gestion en
la cual “desaparecen” carreras y se apostan efectivos policiales y militares en edificios de
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mas profundas lograron permear y fisurar el tejido de la sociedad argentina
durante y atn después de agotada la Dictadura. Las escuelas secundarias, por
ejemplo, se militarizaron a través de normas disciplinarias rigidas y de la
supresion e interdiccion de funcionamiento de agrupaciones estudiantiles (cfr.
Cheresky/Chonchol 1985: 100). En las universidades, “los cupos de ingteso
se redujeron drasticamente y también se prohibieron las organizaciones de
estudiantes” (Cheresky/Chonchol 1985: 100).

El proceso de militarizacion educativa revistioé un caracter metddico,
persistente y planificado. Algunos factores centrales que hicieron posible su
consolidaciéon y que se erigieron en sus rasgos distintivos fueron:

* el distanciamiento y aislamiento institucional, que profundizo las
divisiones entre la cultura escolar y la cultura extraescolar;

*  la restriccién de los mecanismos de participacion democratica en
las instituciones educativas;

* la transferencia por decreto de los servicios nacionales de
educacion basica a las jurisdicciones provinciales;’¢

* laimposicién del modelo educativo personalista autoritario — que
concibe al hombre como un ser formado por esencias eternas,
receptor de verdades 'absolutas — en la formacién vy
perfeccionamiento docente;

* la burocratizacion del sistema educativo en la busqueda de
mantener férreos sistemas de control y de vigilancia
permanente. LLos docentes se vieron desbordados por tareas
burocraticas, con el objetivo tacito de que todas las acciones
quedaran documentadas por escrito;

* la persecucion ideolégica y fisica de gran nimero de alumnos y
docentes, que se vertid en prohibiciones, normas rigurosas de

la Universidad. Al mismo tiempo, se destruyen todos los locales que pertenecen a las

agrupaciones y Centros de Estudiantes (Gémez 1995: 125).

" Entre 1976 y 1978, las provincias continuaron con la ténica exigir ciertas condiciones

minimas para la realizacién de las transferencias, proceso iniciado en 1955 que daba
cuenta del debate entre centralismo y federalismo, asi como del nuevo rol de subsidiariedad
que el Estado iba a asumir en relacion a la educacion en Argentina. El traspaso fue al fin
realizado en forma drastica y unilateral, y adquirié fuerza decisiva cuando la medida fue
impulsada desde el Ministerio de Economia, obligando a las provincias a hacerse cargo
exclusivo del financiamiento de las 6.000 escuelas nacionales. Aunque el argumento
explicito haya sido el de lograr la descentralizacion y la calidad del servicio, lo concreto
fue la disminucién del peso que tenia en el presupuesto nacional el sostenimiento de la
educacion publica de nivel primario y pre-primario (Paviglianiti 1990: 406).
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control del cuerpo, expulsiones, cesantias, purgas, exilios,
desapariciones;

° la activaciéon de mecanismos de regulacion disciplinaria en las
escuelas a través de la vigilancia, control, penalizacion y castigos

(G6mez M. 1993);

* la autocratizacion de las practicas escolares a través de diversos
canales: revalorizacion de los vinculos jerarquicos, del orden,
disciplina de corte militar (uso compulsivo del uniforme, pelo
corto, obediencia como virtud cardinal, actos escolares
taxativamente pautados);

* la inclusién de militares ocupando cargos directivos en las
instituciones educativas. A modo de ejemplo, citamos la
Resolucion N° 5 del 26 de marzo de 1976 segin la cual cesaban
en sus funciones los miembros del Consejo Nacional de
Educacion y del Consejo Nacional de Educacion Técnica, los
que serfan remplazados por militares en actividad:

“El Delegado de la Junta Militar ante el Ministerio de
Educacién resuelve:

1°. Designar Delegado dela Junta Militar en el Consejo
Nacional de Educacion al St. Capitain de Navio de 1.M.D.
Carlos Anibal Valenti.

2°. Designar Delegado de la Junta Militar en el Consejo
Nacional de Ensefianza Técnica, al Sr. Coronel Héctor
Jorge Laborda.

3°. Designar Delegado de la Direccion Gral. de
Administracién del Consejo Nacional de Educacién al
Mayor de Intendencia D. Julio César Palacios.” (Consejo
Nacional de Ensefianza Técnica 1976b: 242)

Sin duda, la militarizacién educativa no se agotd con la intervencion de los
militares en la conduccién educativa, ni con la constatacion de la impunidad
institucional y académica para infligir practicas represivas (cesantias,
persecuciones de docentes, administrativos y estudiantes, cierre de carreras),
sino que avanzoé en la reformulacion de planes de estudio, en la eliminacion de
materias, en los ajustes curriculares y en la censura de los libros que se dio
paralela a la promocion, financiamiento e imposicion de nuevos acervos
bibliograficos, algunos de los cuales detallamos en este trabajo. Estas
elaboraciones constituyen su faz “constructiva”, y se relevan desde el campo
educativo como la instalacion de una pedagogia de la renuncia.
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3. Pedagogia de la Renuncia

Hemos hallado multiples evidencias de la penetracién del discurso militar
en el campo educativo. Definimos el dispositivo pedagdgico procesista o
pedagogia de la renuncia como aquel discurso en el cual converge la impronta
civico-militar, enfatizando la exaltacion de los valores y del esfuerzo con una
clara intencionalidad moralizadora, disciplinadora y autoritaria.

Por otra parte, la estrecha colaboraciéon e interaccion entre “pedagogos”
identificados con la axiologia, objetivos y metodologia utilizados por las
tuerzas armadas y los militares en el poder, se plasmo en:

* laasunciéon conjunta de consignas ideoldgicas identificadas con el
ser nacional, el estilo de vida argentino, la argentinidad, etc.;

* la convergencia participativa de miembros militares y civiles en
auténticos programas de accidn institucional, concretados en
planes curriculares, en programas de formaciéon docente y en
textos pedagogicos, especialmente los del area de Formacion
Moral y Civica;

* la induccién de una prédica ideologica que debia unificar el
pensamiento de la comunidad educativa y regir las acciones de
sus miembros (Perelmann 1997). LHsta prédica — como todo
esfuerzo por convencer (Perelmann 1978) — presuponia la
existencia de consenso sobre ciertas nociones y principios, ya
fuesen del orden de lo politico, de lo moral y/o de lo
ideolégico.

Esta pedagogia de la renuncia (a la libertad, al disenso y al pluralismo) que
se instaura durante la Dictadura, sera deudora de concepciones autoritarias
tradicionales y se articulara con un corpus discursivo que acopla nuevos
elementos que la identifican. Las directivas de planificaciéon y coordinacion de
acciones siguieron las prescripciones burocraticas institucionales bajo control
militar directo. Esta afirmacion se constata a través del analisis de las fuentes
documentales oficiales.

Deciamos (Kaufmann 1997; Kaufmann/Doval 1997) que el golpe militar
de 1976 que atacé a la sociedad civil y politica en su conjunto, apunté al
sistema educativo como lugar clave para llevar adelante la represion simbolica.
La escuela pertenecia al ambito de las “sagradas instituciones de la Patria”, y
desde ella habia mucho para hacer. Habia un pasado fundacional que debia ser
restaurado porque en él se forjaron estos valores cuya vigencia quedaba fuera
de todo cuestionamiento (Sarlo 1987).
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4. Politicas de los libros

Pese a la sistematicidad y preordenamiento de este proyecto, no hubo una
oficina administrativa centralizada que prescribiera las disposiciones y
practicas de censura. En su mayoria, los mecanismos culturales represivos
siguieron cauces ocultos, y sus manifestaciones fueron secretas y propaladas a
través de rumores conducentes a la intimidacién social. En casos puntuales, se
exhibieron medidas ejemplares para engendrar el terror, paralelas a las que se
llevaban a cabo en el resto de la sociedad.

Centrandonos en las estrategias de vaciamiento del campo educativo, y ante
todo en las vinculadas con la represion editorial, vemos que, pese a los
intentos de “borrar pistas”, la burocracia de la desaparicion cultural y de la
destruccion textual dejé6 numerosas luellas que permiten ir reconstruyendo
algunos desmanes inquisitoriales que entrafaron la eliminacion de libros.

Estos desmanes involucraron mecanismos destinados a rastrear los libros
sospechosos o condenables y administrar el correspondiente “castigo”, con el
proposito explicito de asegurar el control ideolégico y cultural. Para
materializar estas ilegalidades, se monté una organizacion burocratica
académico-administrativa que gestiond politicas de remocién y/o destruccion
de libros de muchas bibliotccas. En general; las prohibiciones de libros se
concretaron por distintas vias: decretos del Poder Ejecutivo Nacional o
Provincial, ordenanzas municipales; resoluciones; circulares.

En lo que hace a los procesos de violencia institucional ejercidos sobre los libros
— fundamental pero no exclusivamente — en el ambito universitario, el circuito
comenzaba con la calificacion textual (inventarios, listados, fichajes) derivando
en operaciones que esquematizamos de este modo:

*  incantacion de textos llevada a cabo por Comisiones Asesoras
integradas en su mayoria por docentes universitarios;

* dar de baja materiales argumentando diferentes falacias (cfr.
Kaufmann 2003). Por ejemplo, afirmar que los libros estaban en
mal estado o que no eran consultados por los alumnos, o
calificar abiertamente como “bibliografia de dudoso wvalor
cuando no directamente tendenciosa y sectaria en sus
contenidos” (Universidad Nacional del Comahue), “perniciosa”
(San Luis) o, en términos de Cervantes, “dafiadora para la
Republica”. Los libros retirados de las bibliotecas abarcaban un
amplio espectro de escuelas de pensamiento y de teorfas:
historia argentina y latinoamericana; filosofia politica, sociologia;
economia; psicologia, por citar los mas representativos;
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* ¢l supuesto traslado/ transferencia de bibliografia a otras bibliotecas,
eufemismo idéntico en su formulacién y en sus consecuencias al
traslado que se aplicaba a los sujetos destinados a la desaparicion;

* las guwemas abiertas que se concretaron en algunas facultades y
universidades (cfr. Kaufmann 2003);

*  las destrucciones consumadas en las editoriales: supresion de 80.000
ejemplares de la editorial universitaria EUDEBA, secuestro
bibliografico, libros detenidos fuera del comercio;”

* la eliminacion total o parcialmente ficticia, en realidad configurada
como sagueo. Este fue el procedimiento experimentado por
60.000 ejemplares de la Editorial Biblioteca Vigil, Rosario, ya
que tras la Dictadura se hallaron a la venta en librerias de viejo
libros pertenecientes a la institucion.

El caso Vigil

Durante la Dictadura la maxima safia represora en la ciudad de Rosario,
provincia de Santa Fe, se centr6 en los libros de la Biblioteca Popular “Constancio
C. Vigl”, institucion faro en la’ ciudad considerada como “la mayor
experiencia de educaciéon popular en América latina” (cfr. Kaufmann 1996 y
Kaufmann 2007). Esta expetiencia, rusina de cultura, “Vanguardia de la
Actividad Cultural de Rosario” (Hey 1970: 12) nace y se desarrolla bajo el ala
de los libros.

En esa entidad, miles de libros fueron tirados por las ventanas del edificio™
y posteriormente retirados en camiones militares como 7eos contaminantes sin
conocerse su destino; preludio de muchos miles de libros desaparecidos, otros
fueron robados encontrandose anos mas tardes ejemplares que habian sido
vendidos a librerfas de viejo, tal como fuera sefialado anteriormente.

Rubén Naranjo, entonces Director del Instituto Secundario “Constancio C.
Vigil” sefialaba: “los libros fueron objeto de un trato preferencial. No quedo
uno solo en un depdsito del 4to piso, destruyéndose ademas, miles de

77 También respecto a la Editorial de la Universidad de Buenos Aires, Invernizzi sefiala
distintas variantes de mutilacién en los textos (eliminacién de parrafos, fotos, notas,
términos), citando dos libros clasicos, uno de Ramoén Carrillo y el otro del Dr. Arturo
Sampay, en los que obviamente no se advertia de las modificaciones a los lectores. Esto
confirma la hipétesis de que la Dictadura no sélo se afanaba por destruir las empresas
culturales, sino por ponetlas al servicio de su proyecto (cfr. Invernizzi 2005: 133).

® Multiples testimonios de ex alumnos/as, personal administrativo y docentes dan cuenta
de estas afirmaciones.
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diapositivas que se utilizaban en las escuelas y en la editorial, desbastandose el
archivo de ese Departamento. Con la consecuente pérdida de importantisimas
obras originales en proceso de impresiéon |[..] este enorme caudal estaba
integrado por las obras en tramite de catalogacion destinados a las salas de
lectura de la Biblioteca Central y seccionales y los ejemplares producidos por
la Editorial Biblioteca. Entre estos ultimos, deben destacarse los 25 mil
ejemplares que componian la 1ra entrega de la Coleccion Testimonios, formada
por 5 titulos referidos a la problematica politica, econémica, social y cultural
del pafs [..] ademas de miles de ejemplares de otras colecciones” (cfr.
Naranjo/Frutos 2000).

El proceso represivo desatado en torno a los libros de la biblioteca Vigil
constituye un paradigma de la violencia institucional y de la desaparicion de libros
en la Argentina.

Esta institucion es sélo una muestra significativa de la impunidad que instala
la Dictadura, la cual produce efectos en el plano de la realidad y pervive hasta
nuestros dias. Sin duda, esta impunidad reforzada con instrumentos juridico-
politicos constituye la condicion material sobre la que se construye la
representacion social de que ella es inevitable e imposible de revertir. En el
caso especifico de la Vigil y de otros emprendimientos culturales, sostengo la
eficacia de la Dictadura acerca del poder destructivo y del poder de disolucion
de los lazos sociales asi como también la eficacia disuasiva sobre qué hechos y
experiencias ameritan ser investigadas, recordadas y/o abandonadas al olvido.

5. Libros infantiles prohibidos

El control estricto sobre la bibliografia circulante en los ambitos educativos
da cuenta del profundo proceso de adoctrinamiento’” e ideologizacion al que
fue sometido el sistema educativo.

La vigilancia ejercida sobre los libros escolares destinados a la infancia se
constituy6 en instancia privilegiada de la cultura censoria. A ellos se consagro
toda una politica de difusion normativa: Boletines y Comunicados oficiales,
Gufas Programaticas para las distintas materias, Recomendaciones del Consejo
Federal de Educacion, Resoluciones de los Ministerios de Educaciéon Nacional

7 «[..] el adoctrinamiento es una forma de ensefianza en la que se intenta que ciertas
creencias se acepten sin cuestionamientos, porque son verdades importantes e
incuestionables o porque, por varias razones, se piensa que independientemente de que
sean verdades o falsedades no deben ser cuestionadas [...]. El adoctrinamiento es de
indole tipicamente irracional, en el sentido en que requiere que ciertas conclusiones
permanezcan fuera del alcance del cuestionamiento critico.” (Moore 1992: 64).
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y provinciales, sugerencias bibliograficas. De modo mas o menos explicito, se
excluyeron textos, autores o colecciones completas, asi como subterfugios
mas refinados, tales como la supresion o sustitucion de parrafos y términos,
demandando y obteniendo complicidad editorial. Ello no obsto, cabe
recordar, a la simultanea implementacién de expedientes represivos
semivelados, clandestinos y no documentados.

Sintetizamos las instancias de control especificadas por los mecanismos de
represion cultural para los ambitos escolarizados en los niveles primario y
secundario, a través de diferentes estrategias:

recomendaciones, que llegaban a las escuelas a través de circulares; notas o
sugerencias en los boletines educativos, sobre los libros que debfan ser
utilizados con los alumnos;

recomendaciones parciales o restringidas, que estipulaban el empleo de textos
para presentarlos ante los alumnos o solo para consulta de docentes;

libros examinados por distintas comisiones y que eran aprobados y/o
probibidos. En este ultimo caso, no so6lo se descartaba su uso, sino que se
vedaba su “recomendacion o tenencia”, agregandose, en algunos casos, el
secuestro del material. Ilustramos con la Circular N° 222 de la Direccion
Nacional de Educaciéon Media y Superior, del 20 de setiembre de 1978, con la
firma de Videla-Harguindegui. En su art. 1° prohibe la distribucion, venta y
circulacién en todo el pais del libro Nijios de hoy (1974), de Alvaro Yunque,
editorial Plus Ultra, “y secuéstrense los ejemplares correspondientes”,
explicitando en el art. 2° que la Policia debia dar cumplimiento al decreto.

La Resolucion 1052, del 3 de octubre de 1978, prohibe 70 publicaciones de
distinto caracter (libros; revistas, periodicos, boletines; guiéon de una obra de
teatro Juegos a la hora de la siesta'y Maria la Muerfe de Roma Mahieu; fasciculos;
semanarios). El fundamento censorio es: “la comprobacién de que resultan
inconvenientes por su definida posicion ideoldgica contraria al ser Nacional;
talta de objetividad histérica y elemento de desviacion filoséfica del Proceso
de Reorganizacién Nacional”. Esta informacion se reprodujo textualmente en
el diario La Capital de Rosario (17 octubre 1978).

Ya el 20 de abril de 1976, a través de un Bolktin Oficial emitido por el
Consejo Nacional de Ensefianza Técnica (CONET) (1976b) se explicitaban
las directivas relacionadas con los textos escolares. De acuerdo a este
Comunicado, los directores debfan enviar a la Inspeccion General de
Unidades Escolares la némina bibliografica que los docentes indicaban a sus
alumnos, detallando autores y editoriales, y precisando a qué curso y division
se asignaba cada texto. Se consignaba como responsabilidad directa del
Director de la escuela y de los Inspectores “el control del contenido de los
textos que se recomiendan a sus alumnos y que constituiran la bibliografia”
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(Boletin CONET 1976b: 303) [el subrayado es nuestro], que no debia
“apartarse de los principios que determinan nuestro estilo de vida cristiano y
democratico” (Boletin CONET 1976b: 303). Asimismo, se disponia someter a
consideraciéon de las autoridades escolares y elevar a la Inspecciéon General
toda modificacién del repertorio bibliografico.

6. Los textos escolares en la Provincia de Santa Fe

La politica del libro escolar®? aplicada tanto en el nivel primario como en el
secundario santafesino, sostuvo durante todo el régimen una rutina estable: las
“recomendaciones” sobre los libros que debian ser o no utilizados. Aunque la
documentaciéon oficial y, en particular, los Boletines del Ministerio de
Educacion y Cultura de Santa Fe — que se erigieron en “voz oficial de la
Dictadura” en el ambito de la politica escolar — permiten reconstruir amplios
listados de libros aprobados, probibidos o recomendados, estos resultan, al cabo,
tragmentos de un universo mas vasto. Ello se debe a que, en esta provincia,
no siempre se publicaron las nominas completas, sino que a menudo las listas
de autores y titulos llegaban a las escuelas a través de notas informales enviadas a
los directivos (Godoy 1999). Estas notas formaban parte del arco de
mecanismos de depuracion y censura (Godoy y Broda 2003; Kaufmann 2001
y 2003) que senalaramos como reptesion clandestinizada, y que intentaban no
dejar trazas de su operatoria.

Estos procedimientos eran paralelos al citcuito oficializado de censura, que
implico la conformacion de un Jurado de Eleccion y _Aprobacion de Libros de Lectura
para los textos del nivel primario. A este Jurado debian solicitar la autorizacion
las editoriales. A posteriori de la aprobacion de los libros, los respectivos
dictamenes debfan ser ratificados por el Ministerio de Educacién. Ilustramos
con un dictamen lo suficientemente explicito que lleva como firma la del
entonces Ministro de Educacion de la Provincia:

RESOLUCION N° 733/79: “Santa Fe, 28 de junio de
1979: la presentacion efectuada por AIQUE GRUPO
EDITOR S.R.L. en fecha 22 de junio de 1978 referida a la
solicitud de aprobacion del libro Pdginas para mi (4) de las
autoras Cukier, Zulema; Rey, Rosa Maria y Tornaduy,

% Sobre las politicas de libros de texto, se sugiere ver Choppin, “Las politicas de los libros
escolares en el mundo: perspectiva comparativa e histérica” (1998); Puelles Benitez
(1998), “La politica del libro escolar. Del franquismo a la restauraciéon democratica”.
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Beatriz (1979), para el grado cuarto y analizados los mismos
por el Jurado de Eleccion y Aprobacion de Libros de
Lectura; y CONSIDERANDO: Que es un libro escrito con
humort, con gran conocimiento de la psicologia de un nifio
del segundo ciclo de la escuela primaria; Que contempla la
vinculacién de la lectura con otras areas curriculares y
pretende amalgamar la informacién necesaria con la
finalidad recreativa, las dos vertientes fundamentales de la
lectura; Que la inclusiéon de relatos, prosas informativas y
poesias nucleadas alrededor de una tematica, configuran
para el nifio una totalidad desde el punto de vista del
significado y la comprensién; Que en los textos se respeta
una gradualidad de dificultades en extensiéon y complejidad
sintactica; Que cada unidad incluye una ejercitaciéon que
coadyuva al desarrollo paulatino de las habilidades lectoras y
estimula la capacidad expresiva; Que promueve una gradual
integracion del alumno a la realidad nacional con vision
positiva de su tradicion y su futuro; por ello, EL
MINISTRO DE - EDUCACION Y CULTURA
RESUELVE: 1) Aprobar el libro de lectura Pdginas para mi
(4) de las autoras Zulema CUKIER, Rosa Marfa REY y
Beatriz TORNADU, de la' editorial AIQUE Grupo Editor
para 4° grado. 2) Comuniquese a la Editorial, al Jurado de
Seleccion y pase a sus efectos a la Direccion Provincial de
Educacion Primaria y Preescolar. 3) Hagase saber vy
archivese. Firmado: Eduardo Carreras.”®! (Ministerio de

Educacion y Cultura 1980a: 82-83)

Ademas de los aspectos apuntados en esta resolucion, la viabilidad de la
aprobacién de los libros de lectura para el nivel primario estaba sujeta a la
satisfaccion de multiples requerimientos ministeriales. Entre ellos, cumplir con
determinadas caracteristicas de impresién, contener ilustraciones 'y
encuadernaciones apropiadas, poseer cuadernillos con orientaciones
metodologicas “precisas y acertadas”, estructurarse en unidades tematicas
vinculadas con otras areas curriculares, exaltar los valores morales, etc.

*! Este texto atravesd otros avatares para su aprobacion en la provincia de Buenos Aires.
Ver Pineau, “Politicas pedagdgicas de cuidado y espera: los libros de lectura para la
escuela primaria en la Dictadura” (2000).
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En diciembre del afio 1982, el Centro Provincial de Informacién Educativa
de la provincia de Santa Fe elabor6 una Guia Temditica donde se recuperaban
datos aparecidos en los Boletines de Educacion y Cultura publicados entre 1980 y
1982. La informacion se enuncia en una gufa estructurada por 55 descriptores
presentados alfabéticamente, entre los que se cuentan los rubros Libros
Aprobados, Prohibidos y Recomendados.

Como Libros Aprobados, se sefiala la serie Pdginas para mi (1, 2, 3, 4) y se
incluyen las resoluciones correspondientes.

Entre los Libros Recomendados — rétulo que implicaba un circuito
intermedio de “no” aprobacién como libros de lectura, pero sin llegar a
prohibir su uso, y reconociendo sus valores pedagogicos, los confinaba al
ambito privado de la consulta — se citan manuales de la Editorial Estrada y de
otras editoriales argentinas. Esta némina, publicada durante el afio 1980 (cfr.
Ministerio de Educacion y Cultura 1982b: 54), fue difundida obligatoriamente
en todas las escuelas de la provincia.

Para dar cuenta del estilo de las disposiciones relativas a los textos
Recomendados, transcribimos aqui una de las resoluciones pertinentes:

“Con respecto de otras obras presentadas, sus
caracteristicas’ no permiten aptrobarlas como libros de
lectura, pero se recomicndan para la biblioteca escolar y/o
para consulta del docente, en atencién a sus valores
didacticos o informativos: Lizbro practico de lectura, de las
autoras Ivone Marfa Artigas de Sierra y H. Lacau (2°, 3°, 4°
y 5° grados), Editorial Plus Ultra; .z palabra y su mundo de
Menghi-Pensatto y Spinelli (3°, 4°, 5%, 6° y 7° grados),
excluyendo la gufa del docente, Editorial Plus Ultra; 7oy
contigo (1° grado) de los autores Ambrosio, Aranovich,
Romero, Buratti, Editorial Rio de la Plata [...].” (Ministerio
de Educacién y Cultura 1982a: 18-19)

Entre los Libros Prohibidos se mencionan: El marxismo-leninismo:
doctrina viva y eficiente, Resol. N° 363/80; Libro rojo de Cole, de F.
Maspero, Resol. N° 718/80; Universitas, Gran Enciclopedia del Saber y
Enciclopedia Salvat Diccionario, Dectr. Nac. N°.2038/80; Erase una vez el
hombre, Resol. N° 977/80; Oriente, Diccionatio Enciclopédico, Resol. N°
1140/80; La Historia Presente, CEAL, Resol. N° 1141/80; Nifios de Hoy, de
A. Yunque; Mapas del territorio argentino incluidos en El territorio de los
argentinos, CEAL; Cuentos para chicos traviesos, de J. Prevert, Decr. N°
1831/77; Un elefante ocupa mucho espacio, de E. Bornemann; El nacimiento,
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los nifios y el amor, de A. Rosenschild; Le francais et la vie, libro de francés de
G. Mauger y M. Brezeure.

La mayor parte de las resoluciones prohibiendo textos no declaran las
motivaciones y argumentos en que se basa la medida. Sélo en limitadas
oportunidades se explicitan algunas causas de interdiccion. Por ejemplo:

RESOLUCION N° 977: “Santa Fe, 30 de noviembre de
1980. VISTO: El analisis de los fasciculos Erase una vez el
hombre realizado por los organismos competentes de este
Ministerio; y  CONSIDERANDO: Que del estudio
realizado se concluye que la serie de fasciculos denominada
Erase nna vez el hombre no contribuye a logro de los objetivos
que en materia educativa ha fijado el Proceso de
Reorganizaciéon Nacional; Que el enfoque que predomina
en los citados fasciculos se opone a aspectos basicos de la
formacién del nifio, la que se debe desarrollar sin
influencias que deformen el contexto espiritual de su
educacion; Por ello EL. MINISTRO DE EDUCACION Y
CULTURA RESUELVE: 1) No autorizar en las escuelas
dependientes de este Ministerio, la distribucioén, uso vy
circulacién de los fasciculos Erase una vez el hombre, atento
las razones que fundamentan la presente. 2) Hagase saber y
archivese. Firmado: EDUARDO A. CARRERAS, Cap. de
Navio, Ministro de Educacion y Cultura.” (Ministerio de
Educaciéon y Cultura 1980: 78)

En este caso, los motivos esgrimidos apelaban al plano ideolégico. Pero es
sabido que, ademas de no contribuir con los objetivos de la Dictadura, la obra
se prohibié por describir la evolucién de las especies en términos darwinianos
lo que contradecia la doctrina oficial de la iglesia catdlica.

Conclusiones

Queda en evidencia que el ataque contra la cultura formé parte de la
represion contra la palabra. Si bien el terror se vale de sanciones fisicas, se
complementa con diversas sanciones de tipo simbolico y material:

“Las practicas discursivas comprenden la formulaciéon de un

mito  oficial por parte de los que tienen el poder
y la manipulaciéon del poder normativo a través
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de campafias de adoctrinamiento, del control de
los medios de comunicacién, la educacion, entre otros”.

(Corradi 1996: 48)

LLa Dictadura que atac6 en forma indiscriminada al conjunto de la sociedad
civil y politica, apuntd con certeza al sistema educativo en su totalidad, a fin de
plasmar de manera inequivoca los procesos de censura ideoldgica y cultural.
Para ello, el sistema educativo debia llevar adelante esta represion simbolica.
La educacién debia ser suficientemente conservadora, para generar desde el
ambito de la formaciéon docente, maestros compenetrados con la tarea de
restituir a la escuela a los valores de la moral cristiana, la tradicion nacional y la
dignidad del ser argentino.

Hemos dado visibilidad a diversos materiales utilizados en el circuito
escolarizado y a los mecanismos censorios que se ejercieron sobre ellos,
presentando inferencias sobre su articulaciéon con las tendencias represivas,
construccion simbolica de homogeneizacion cultural, circuitos de control y la
conformaciéon de la cultura politica en ese momento. Sin duda, dichos
materiales ocuparon un papel relevante en el “plan de sustitucion cultural” de
las ideas que se pretendian extirpar y en la “guerra librada contra la
subversion” en el campo cultural y especificamente en el sistema educativo,
no soélo intentando eliminar lo que se juzgaba pelieroso, sino difundiendo la
doctrina de la Seguridad Nacional con designios de conversion ideolégica.
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