INVESTIGAR
EN EDUCACION

Escritura, estrategias y propuestas didacticas
RL\

‘_\—‘_-_‘----_---_‘------h
//fﬂ_ﬂ_ﬂ

"
Hﬁ_ﬁ_ﬁ\

\\\—-_

h---_---------_--""‘---

MARIA ISABEL POzz0O
(EDITORA)

TESEO PRES%%



teseopress.com



INVESTIGAR EN EDUCACION

teseopress.com



teseopress.com



INVESTIGAR
EN EDUCACION

Escritura, estrategias
y propuestas didacticas

Maria Isabel Pozzo
(editora)

TESEOPRES/S&

teseopress.com



Investigar en educacion: escritura, estrategias y propuestas didac-
ticas / Maria Isabel Pozzo... [et al.]; Editado por Maria Isabel Pozzo;
Prélogo de Elena L. Achilli. - 1a ed - Rosario: Maria Isabel Pozzo,
2024. 196 p.; 20 x 13 cm.

ISBN 978-631-00-3606-9

1. Investigacién Social. 2. Universidades. 3. Ciencias de la Educa-
cion. |. Pozzo, Maria Isabel, ed. Il. Achilli, Elena L., prolog.

CDD 378.007

DOI: 10.55778/ts310036069
Imagen de tapa: Luca Bravo en Unsplash

Las opiniones y los contenidos incluidos en esta publicacién son
responsabilidad exclusiva del/los autor/es.

O 40

o

EBOOK rmlzﬂtlé

TeseoPress Design (www.teseopress.com)

ExLibrisTeseoPress 168428. S6lo para uso personal

teseopress.com


https://www.doi.org/10.55778/ts310036069

A mMOdO de PIOlOZO ..eueeeerreeeeeereeeeeree et seeaeees 9
Elena Achilli
PreSentaciOn..... et rese s seeans 13

Maria Isabel Pozzo

Seccion I. Investigacion en educacion y escritura.......... 15

1. La voz de autoria en la investigacién en educacién.
Recursos para una practica de escritura .......cc.ooeeeeeveerecnennee 17
Florencia Rosso, Thalita Camargo Angelucci y
Maria Isabel Pozzo

2. El espanol como idioma de la ciencia ........ccveereeereeereunnee 35
Maria Eugenia Talavera

3. Un taller universitario de escritura académica en

espaiiol lengua extranjera centrado en las necesidades

de 1as/08 eStUIANLES ......vvenrveerrerrreeserssessseesssesessesessssssssssenes 53
Susana S. Ferndndez y Maria Isabel Pozzo

Seccion II. Investigacion en educacion y estrategias
de analisis de la informacion 77

4. Aportes del andlisis de contenido a la investigaciéon en
EAUCACION ..ottt tasees 79
Maria Isabel Pozzo

5. Aportes de la Teoria Fundamentada a la investigaciéon
€11 EAUCACION .t essssssassesesassensssssssnes 103
Florencia Rosso

6. Aportes del analisis del discurso a la investigacion en
EAUCACION ...ooveeereeriecisrisceissse s ssee s sssse s ssesessasens 121
Thalita Camargo Angelucci

teseopress.com 7



8 e Investigar en educacién

Seccion III. Propuestas didacticas en torno a la
investigacion en educacion superior

7. La Educacién Sexual Integral como horizonte

investigativo en la formacion en Ciencias de la

EdUCACION ..o nesesssenssensenssenanenes
Sabrina Valeria Mino

8. Investigaciéon comparada en educacién. De la
educacién multicultural a la educacién intercultural ......
Nara Alegre y Brenda Bertramo

9. Factores que afectaron la permanencia estudiantil
durante la pandemia de COVID-19. El caso de la
carrera de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Nacional de ROSArio.......overeereerreereenreeeneeneeseesseseeseesseseeseenes
Lourdes Maria Carullo, Romina Langone
Oddone y Naiara Quinn Saguez

teseopress.com

141



A modo de prélogo

ELENA ACHILLI

Este libro recorre un conjunto de trabajos que remiten a la
investigacion en el campo de la educacién. Como plantea
Maria Isabel Pozzo en su presentacidn, los mismos se orien-
tan a partir de “asumir la investigacién como mecanismo
de produccién de conocimiento”. En tal sentido, se desplie-
gan diversas consideraciones de orden tedrico metodoldgi-
co alrededor de problematicas tales como la escritura, las
estrategias de andlisis de la informacién y las propuestas
didacticas vinculadas a la investigacion.

La lectura de dichos trabajos me permitié reflexionar
libremente acerca de los procesos de investigacion en edu-
cacién. A mi entender, en el libro subyace un nucleo arti-
culador centrado en la preocupacion por la formacioén en
dicho campo. Dado que ello resulta familiar a mi quehacer,
me permito explicitar brevemente algunas consideraciones
con relacion a los desafios que implica transmitir el oficio
de la investigaciéon. En principio, tal como han planteado
distintos/as autores/as, supone una modalidad de trabajo
diferente a la que requiere la transmision de otros conoci-
mientos. Es decir, se aprende a investigar investigando. Una
practica similar a los aprendizajes de los oficios en tanto
entrafia un “hacer” junto a un/a maestro/a. De ahi la rele-
vancia de no disociar cualquier pedagogia de la investiga-
cién de una practica en concreto. A su vez, resulta necesario
destacar que lo metodoldgico siempre remite a determinada
teorizacion. En otras palabras, no hay metodologia desco-
nectada de la teoria. Del mismo modo, toda teoria contiene
supuestos metodoldgicos.

En mi experiencia docente en este campo suelo plantear
que si pretendemos “investigar” -o sea, conocer determinada
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10 e Investigar en educacion

problemaética-, es importante recorrer un camino que inevi-
tablemente nos obliga a perturbar ciertas caracteristicas
de nuestros modos cotidianos de pensar. En primer lugar,
debilitar las 16gicas binarias, dicotémicas o dilematicas que
suelen estar presentes en la cotidianeidad en tanto la inves-
tigacién nos exige pensar de modo relacional. La investigacion
misma supone un trabajo de relacionar informacién diferen-
ciada y fragmentada que deviene de diferentes estrategias
metodoldgicas o fuentes: observacidn, entrevistas, anali-
sis documental, estadisticas, digitalizaciéon. Un trabajo que
implica contrastar esa informacion diferenciada, comparar,
identificar indicios, diferencias y semejanzas, contextuali-
zar permanentemente, historizar y criticar las herramien-
tas y categorias que se usan. Nos obliga a incursionar en
procedimientos que complejizan la informacién mas que a
reducirla. Més atn si nos orientamos desde una perspectiva
tedrica metodoldgica relacional ya que, ademas de vincular
esa informacidn diferente, la cuestion radica en analizar lo
que sucede en la interdependencia y modificacién mutua
de diferentes las dimensiones que configuran una proble-
matica.

En segundo lugar, el proceso de investigacion nos exige
interrogarnos acerca de la concepcién desde la que pensa-
mos la realidad social/educativa. Desde luego, ello permite
la construccién de un posicionamiento epistemoldgico, ted-
rico, metodoldgico. Por lo tanto, la investigacion interpela
un modo de pensar a-problematico, ingenuo, inmediato
como si la realidad fuera transparente. Es decir, nos impone
entender el mundo que nos rodea con mas matices que el
que solemos percibir en la inmediatez cotidiana.

Vinculado a lo anterior, el proceso de investigacién nos
exige la ardua tarea de desnaturalizar/desestructurar nues-
tros esquemas de pensamiento. Es decir, poner en duda
lo que sabemos. Hipotetizar, interrogar nuestras certezas.
Desnaturalizar el sentido comun: el propio, el que nos
rodea, el que se va construyendo con distintas capas de hue-
llas histdricas. Desde luego, también supone no dejar a nivel
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Investigar en educacién ¢ 11

de lo impensado el sentido comuin académico. En el cam-
po de la investigacién en educacién una tarea doblemente
dificultosa. Por un lado, porque somos sujetos envueltos
durante anos en la atmdsfera educativa en la que se va con-
figurando determinado sentido comtn en el que estamos
inmersos. Por el otro, porque habra que diferenciar aquellas
teorizaciones que guian acciones de orden pedagdgico pero
no pueden orientar un proceso de investigacion. Se trata de
teorias con cargas prescriptivas o propositivas que pueden
ser interesantes a nivel de la accién educativa. No obstante,
a nivel del proceso de investigacién mas que orientar al
mismo lo perturban. Por lo tanto, es relevante distinguir
estos “efectos de teoria” al decir de Bourdieu'.

Por dltimo, los procesos de investigaciéon requieren o
reclaman una permanente tarea de escritura. La escritu-
ra como un modo de afinar/aclarar lo que pensamos. Ya
Wright Mills (1961)* se ha referido a la accién reciproca
entre escribir y pensar. Por lo tanto, la escritura como
camino que nos permite precisar, controlar nuestras per-
manentes perturbaciones e iluminaciones, con sus idas y
vueltas, con sus momentos de perplejidades y mayor tran-
quilidad. En este sentido, la escritura adquiere un papel
epistemoldgico. A su vez, la escritura permite registrar lo
que observamos, relacionar informaciones heterogéneas,
ensayar anticipaciones hipotéticas. Finalmente, la escritura
como medio para comunicar. De ahi la importancia que,
en nuestros ambitos universitarios, invitemos a la escritura
escribiendo.

Este libro remite a la investigacién en educacién. El
presente prdlogo intenta sugerir -esquematicamente- los
multiples desafios que se abren en los procesos de investi-
gacién a modo de un trabajo silencioso. En tal sentido, los

1 Bourdieu, P. y Wacquant, L. (1995). Respuestas. Por una antropologia reflexiva.
Grijalbo.

2 Wright Mills, C. (1961; orig. en inglés 1959). La imaginacién sociolégica. Fon-
do de Cultura Econdémica.
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12 e Investigar en educacion

articulos que aqui se presentan conllevan las exigencias que
entrafa la investigacion en la que se sustentan. En ellos se
inscribe un trabajo silencioso que subyace y va mas alla de
lo comunicable. Tal vez, el lector pueda detectar indicios de
las tensiones y requerimientos de ese trabajo que se pone
en juego en cada uno de ellos.
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Presentacion

MARIA ISABEL POzzO

Investigar en educacion. Escritura, estrategias
y propuestas didacticas

Esta obra responde al rol central de la educacién en todas
las esferas de la vida humana y al creciente interés por
su profesionalizacion desde distintas disciplinas y areas del
conocimiento. A partir de asumir la investigacién como
mecanismo de produccién de conocimiento, este libro pre-
senta orientaciones metodoldgicas para abordar cientifica-
mente los problemas educativos. En tal sentido, se organiza
en tres secciones: la primera refiere a la escritura en la
investigacion en educacién. Esta primera parte incluye tres
capitulos abocados a: 1) la voz de autoria en la investigacion
en educacion, con recursos para la practica de escritura; 2)
el espanol como idioma de la ciencia y su correlato en las
publicaciones en dicha lengua en el campo de las Ciencias
de la Educacidn, y 3) el diseio de un taller universitario
de escritura académica en espanol lengua extranjera cen-
trado en las necesidades de las/os estudiantes. La segunda
seccion refiere a estrategias de andlisis de la informacidn:
analisis de contenido, teoria fundamentada y analisis del
discurso. La tercera secciéon -aunque también la obra toda-
contiene ejemplos de propuestas didacticas en torno a la
investigacion en educacién superior universitaria. Concre-
tamente, examina producciones de la misma asignatura de
la carrera de Ciencias de la Educacién donde se llevan a
cabo las investigaciones. Vale decir, son presentados por su
potencial para la formacién de formadores, tomadas como
escenario y también como objeto.
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14 e Investigar en educacion

El tratamiento de todas estas tematicas se lleva a cabo
con un estilo claro y didactico, sin omitir la problema-
tizacién del campo especifico. Incluso en los desarrollos
tedrico-metodoldégicos contemplan ejemplos de investiga-
ciones. Estd destinado a: profesores/as universitarios/as,
estudiantes y tesistas de grado y posgrado e investigadores/
as. La obra es de interés asimismo para quienes se interesen
en la investigacién en educacion, en la investigacién social
en general y en la educacién superior como dmbito privile-
giado para la formacién en este campo.

Los capitulos estin escritos por un equipo de pro-
fesoras-investigadoras con filiaciones institucionales com-
partidas entre la Catedra de Trabajo de Campo [ y II de la
Escuela de Ciencias de la Educacién y el Centro de Estu-
dios del Espanol como Lengua Extranjera de la Universidad
Nacional de Rosario; la Universidad Tecnolégica Nacional,
Facultad Regional Rosario y el Grupo ‘Lenguas, culturas y
educacion’ del Instituto Rosario de Investigaciones en Cien-
cias de la Educacion (IRICE) del Consejo Nacional de Inves-
tigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). El equipo
comparte en estas paginas hallazgos y sistematizaciones de
su transitar por la docencia universitaria y la investigacién
en educacion, bajo la direccidn de la editora de esta obra.
Unidas por lazos de amistad e intereses académicos com-
partidos, entretejen colaborativamente sus procedencias de
distintas ciudades argentinas, Brasil y Dinamarca. Sea como
objeto, como practica o como escenario de formacion, este
libro nace con el afan de contribuir a la promocién de la
investigacién en educacion.
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La voz de autoria en la investigacion
en educacion

Recursos para una prdctica de escritura

FLORENCIA ROSSO, THALITA CAMARGIO ANGELUCCI
Y MARIA ISABEL Pozzo

Resumen

En este capitulo describimos y ejemplificamos modos de
autorizar la propia voz y hacer visible nuestro posiciona-
miento enunciativo en un texto académico de investigacion
en educacién. En primer lugar, caracterizamos las formas
en que, a través de la escritura, nuestra voz puede dialogar
con voces ajenas, participantes en la comunidad académi-
ca. Asi también, en segundo lugar, presentamos modos de
mitigar y/o reforzar nuestros planteamientos con el fin de
dar énfasis o atenuar lo enunciado en el propio discurso.
Consideramos la importancia de estos recursos no solo en
la presentacion clara de un argumento, sino también en
la construccion de la propia identidad como miembros/as
participantes de una comunidad del conocimiento.

1 rosso@irice-conicet.gov.ar, angelucci@irice-conicet.gov.ar, pozzo@irice-
conicet.gov.ar.
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18 e Investigar en educacion

Palabras clave: voz de autoria, intertextualidad, mitigacidn,
refuerzo, escritura académica.

Introduccion

La escritura académica es el resultado de decisiones ted-
rico-metodoldgicas, por lo que seria dificil comprender y
producir textos en la universidad sin considerar los para-
digmas de investigacion en los que estos se inscriben (Car-
lino, 2006), pues cada uno condensa la memoria cultural
del género discursivo que los expresa y les asigna un marco
interpretativo. Por lo tanto, cada texto que escribimos esté
sostenido por un género; es decir, por una red de discursos
que lo precede y que le permite ser reconocido, admitido e
institucionalizado.

Los géneros discursivos, en tal sentido, constituyen
tipos de enunciados relativamente estables y contextual-
mente situados de interaccién social que organizan la acti-
vidad comunicativa de los sujetos y les permiten encarar un
problema especifico (Bajtin, 2002). Existe un repertorio de
géneros discursivos complejos, con los cuales se entabla una
comunicacién interna entre miembros de una comunidad
discursiva -como el informe de lectura, el examen, la mono-
grafia, el proyecto de investigacion y la tesis- y externa,
con los de otras comunidades -como el articulo de divulga-
cién cientifica, la nota de opinidn y el reportaje- (Valente y
Garcia, 2018). Este capitulo se centra en el abordaje de los
géneros de comunicacidn interna, principalmente, aquellos
vinculados con la investigacidn. Estos tltimos participan de
la formacion académica porque median el aprendizaje de
una disciplina (Lovera y Castro, 2021), aunque también en
el control de los resultados de una investigacién (Cubo de
Severino et al., 2012) porque vigilan la apropiacién de cono-
cimientos y la forma en que estos se expresan. En conso-
nancia a esto, interesa particularmente el estilo del discurso,
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ligado indisolublemente a determinadas unidades tematicas
en educacion y procesos composicionales. Con esto ultimo
referimos a las formas de estructurar un escrito, presentar
nuestras afirmaciones y relacionarnos con participantes de
una comunidad discursiva, sean lectores/as, interlocutores/
as, entre otros. A partir de estos puntos, podemos afirmar
que el estilo de un texto es de caracter social, en tanto se
vincula con el género en que se circunscribe, aunque su
enunciacion en cualquier esfera del discurso refleja de algtin
modo la singularidad de quien escribe (Bajtin, 2002).

De aqui nuestro interés por visibilizar las instancias
de enunciacién académicas que instauran la voz de autoria
y que, por lo tanto, ponen de manifiesto que el discurso
cientifico -incluso en las ciencias exactas y naturales- no es
neutro ni monoldgico; por el contrario, deja huellas de la
presencia de su autor/a (Garcia Negroni, 2008). Ahora bien,
esta construccidn no es simple: mas bien, se hace con base
en practicas y discursos en cada disciplina que requieren un
manejo de recursos semidticos especificos, por ejemplo, la
intertextualidad. Este fenémeno, abordado didacticamente
por Montes y Alvarez (2021), alude a las referencias explici-
tas o implicitas a otros textos escritos u orales en el discurso
propio, lo cual implica familiarizarse con la produccién de
conocimiento especializada en el 4rea. En tanto la polifonia
y la intertextualidad caracterizan a la escritura académica
per se, el reconocimiento de las diferentes voces en el discur-
so en educacién contribuye con la produccién de conoci-
miento y conformacidn conceptual del perfil profesional en
ese campo. Los textos en educacion se conforman de dife-
rentes voces académicas autorizadas a partir de los datos
empiricos, el estilo caracteristico de esta area cientifica, las
ideas de quien escribe y su vinculacién con otras propuestas
discursivas (Aguilar y Fregoso, 2013).

A partir del trabajo colaborativo y dialdgico que integra
diferentes voces, instauramos un modo de decir, creamos
un ethos que forja nuestra identidad como miembros de
esa comunidad (Maingueneau, 2015). Ahora bien, este lazo
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20 e Investigar en educacién

identitario no se crea de manera simple, sino que requiere
construir un yo discursivo en el marco de otras voces pues-
tas en escena que aporten a nuestra construccidn textual
sin copiar reproductivamente desarrollos previos. Ante este
objetivo, en tanto autores/as, podemos relacionar nuestros
textos cientificos con la tradicién en la que se inserta como
un avance orientado en el mismo sentido que plantean los
antecedentes o, a la inversa, con un planteamiento diferente
al de tales producciones. Posicionarnos como autoras/es en
el discurso académico implica una evaluacién mas o menos
distanciada de lo que plantean las voces que constituyen el
punto de partida en nuestro trabajo. Citar tales voces sin
perder el sello personal ni caer en un collage de citas resulta
un verdadero desafio. Si bien las normas de estilo suelen ser
desafiantes, consideramos que la construccién de la propia
voz es mas compleja porque atafie al modo en que autores/
as escriben desde sus perspectivas, identidades y trayecto-
rias previas al mismo tiempo que negocian, o bien, critican,
tensionan y problematizan el conocimiento en sus discipli-
nas para producir otros nuevos (Montes y Alvarez, 2021).
En suma, ademas de lo discursivo y conceptual, aque-
llo que escribimos se construye en un espacio retdrico, que
involucra a la forma en que se comunica la informacién.
Cada gesto de escritura implica una modalizacién: ;Qué
voces se manifiestan en nuestro enunciado? ;Cémo intro-
ducimos otras voces en nuestro discurso? jApelamos a la
audiencia de modo directo? ;Cémo interpelamos? ;Cémo
se juega la figura del/la interlocutor/a? ;Cémo mitigamos
o reforzamos? El modo de configurar esta practica involu-
cra las formas de compromiso enunciativo que adoptamos
y aqui entra en juego la cita. La organizacién de un argu-
mento en educacién en tanto campo cientifico requiere de
la comparacién y evaluacién de fuentes bibliograficas con
el uso de citas que habilitan la atribucién de conocimientos
(Castro Azuara y Sanchez Camargo, 2016). Junto con estos
recursos, existen formas lingiiisticas para mitigar y/o refor-
zar un posicionamiento, relacionadas con ciertos modos de
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expresar ideas y con el impacto que, como autores/as, bus-
camos producir en nuestros/as lectores/as. En efecto, con la
exposicion de tales recursos buscamos ayudarles a sostener
proposiciones, aunque también a distanciarse y poner en
tela de juicio afirmaciones de otras autorias. En los ejemplos
y explicaciones de este capitulo, nos proponemos describir
formas de autorizar la propia voz y hacer visible el compro-
miso enunciativo en un texto académico de investigacion
en educacion.

Cémo tejer un discurso ;propio?

En la seccién introductoria hicimos referencia a una carac-
teristica de la escritura académica, y por ende, en educacion:
su polifonia enunciativa. Esta idea cuestiona el supuesto de
que existe una Unica voz en el texto académico; aun asi,
quien enuncia no siempre se expresa de manera directa,
sino que lo hace a partir de voces puestas en didlogo, que
presentan puntos de vistas y actitudes especificas. De aqui
que no somos duefos/as de lo que escribimos, sino que
gestionamos otras voces y nos posicionamos. En todo caso,
podriamos afirmar que nuestra responsabilidad es explotar
el espacio vacante que encontremos en la trama de las otras
voces. En suma, nuestros enunciados cobran sentido si se
confrontan diferentes voces que autorizan a la propia voz a
expresar un posicionamiento enunciativo.

Ahora bien, la forma de plasmar la voz autoral en los
textos ocurre en términos concretos; es decir, es en la mate-
rialidad lingiiistica que se identifica el posicionamiento de
la autoria, mas protagénico o menos implicado en su pro-
duccioén escrita. Esta materialidad se construye de palabras
empiricamente utilizadas en el texto y organizadas sintac-
ticamente de un modo y no de otro. Asi pues, manejar una
mayor amplitud de formas de expresiéon que permitan com-
partir las ideas contribuye con la precisién enunciativa de
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22 e |Investigar en educacién

quien ejerce una autoria. En otras palabras, los conocimien-
tos netamente lingiiisticos contribuyen a que los sentidos
que el/la autor/a desea expresar tengan mayores posibili-
dades de ser comprendidos en el circulo socioacadémico en
que circulara.

Pensemos en dos grandes elecciones estilisticas de posi-
cionamiento enunciativo que el/la autor/a novel tienen que
enfrentar: forma personal y forma impersonal. El primer
caso se construye lingiiisticamente a través de la primera
persona del plural o del singular, siendo esta ultima menos
comun, pues predomina en el campo educativo la idea de
que la escritura es siempre mas colectiva que individual.
Esto lo observamos, por ejemplo, en el “nosotros”, cuyo uso
evidencia de forma explicita un posicionamiento abarcati-
vo. Este tema ha sido estudiado por autores como Castro
Azuara y Sanchez Camargo (2016), que vinculan tal recurso
con la inscripcién del sujeto a partir de formas posesivas,
pronombres y morfemas verbales que expresan nimero y
persona. Asi, en el caso de la primera persona del plural, el
uso del ‘nosotros’ puede ser inclusivo -Ejemplo 1%-, cuan-
do quien escribe involucra al sujeto lector en la posicién
que toma o lo orienta en la organizacién del escrito; o
bien exclusivo -Ejemplo 2-, cuando el/la autor/a involucra
a otros sujetos de la academia (director/a de tesis, equipo
de investigacion o la comunidad cientifica o profesional en
general), excluyendo al/a lector/a.

Entendemos a la salud mental como un conjunto de
saberes y acciones que buscan promover la autonomia
y solidaridad también en la educacién superior. Como
sociedad, debemos fomentar la participacion activa (...).
[Ejemplo 1: Nosotros inclusivo]

2 Los Ejemplos de 1 a 6 y los Fragmentos 1y 2 son de elaboracién propia.
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Como profesionales del campo de la psicopedagogia,
entendemos a la salud mental como un conjunto de
saberes y acciones que buscan promover la autonomia y
solidaridad. En el hospital-escuela debemos fomentar la
participacion activa (...).

[Ejemplo 2: Nosotros exclusivo]

En estos ejemplos, el uso de nosotros inclusivo enfatiza la
participacion conjunta de la sociedad en la promocién de la
salud mental, mientras que el nosotros exclusivo resalta los
desafios que enfrenta un grupo profesional especifico en ese
proceso. Si partimos del supuesto que ambos textos se diri-
gen a una misma audiencia, el primero fomenta un sentido
de pertenencia e identificacidon entre miembros de la socie-
dad; en cambio, el segundo marca una distincion jerarquica
entre el syjeto que enuncia y el grupo al cual se dirige.

Existe otra alternativa dentro de las formas personales,
cual es la tercera persona del singular (el/la). Asi, la propia
autoria puede estar plasmada en expresiones tales como
“este estudio” o “la presente investigacién”. Como puede
verse, se trata de una forma personal, en tanto se explicita
una persona gramatical, pero genera un efecto de mayor
despersonalizacion y objetividad al no indicarse ninguna
persona fisica.

Como mencionamos anteriormente, ademas de la for-
ma personal, un/a autor/a puede optar por otra elecciéon
estilistica: el uso del impersonal. Tal como observamos en
el Ejemplo 3, esto tultimo se construye recurriendo a la
particula ‘se’ para no implicarse en el discurso, volviéndolo
precisamente menos atravesado por el sujeto. Esto también
es conocido como produccién neutra del discurso, dado
que quien escribe no indica abiertamente su posicion, dis-
tanciandose de lo enunciado.
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Se entiende a la salud mental en la educacién superior
como un conjunto de saberes y acciones que buscan
promover la autonomia y solidaridad. La sociedad debe
fomentar la participacién activa (...).

[Ejemplo 3: Impersonal]

La forma impersonal en la produccién textual se enrai-
za en los principios del paradigma cientificista, donde pre-
dominaba una idea neutral del conocimiento, en la que su
autor/a no debia implicarse en su construccién. Con la cri-
sis de la modernidad, esta pretension de objetividad ha sido
resignificada, cualquiera sea la disciplina en que se escri-
ba. Aun asi, consideramos que el uso de la forma personal
e impersonal constituyen alternativas validas de expresion
de una posicién en el discurso, que quien escribe debera
seleccionar criticamente de acuerdo al contexto en que se
circunscribe. Algunas instituciones académicas tales como
departamentos universitarios de investigacion y/o posgra-
do y revistas cientificas se expiden explicitamente al respec-
to, hecho que puede ser interpretado como una orientacién
precisa o un cercenamiento de la opcidn de elegir. Esto es,
mas alld de las raices de ambas formas de inscribirse en el
texto académico, el uso predominante de una y otra varia
en funcién de mdltiples factores, como: el area del saber,
o bien, los usos y costumbres de determinada tradicién
cientifica en tal o cual institucidn, pais, regién, entre otros
factores.

Sea como fuere, la eleccidon de las formas de implicarse
en el texto (de manera mas o menos personal) se completa
con las estrategias de involucrar deliberadamente las voces
ajenas, lo cual requiere el manejo de formas de citado. El
modo de citar es un indicador de la voz del/la autor/a ya
que hace explicito la forma en que este/a ultimo/a evalia
la informacién y se posiciona en una comunidad discursiva
(Castro Azuara y Sanchez Camargo, 2016). Por una parte,
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este proceso puede manifestarse con un estilo directo a
partir de citas textuales, como:

Segtin Pérez (2012, p. 77) la salud mental en educacién
se relaciona con “un conjunto de conocimientos y com-
portamientos dirigidos hacia la formacién de personas
independientes y solidarias cuyo liderazgo se enfoque
en la promocidn de la vida y el aprecio por la diversidad
social”.

[Ejemplo 4: Cita directa integrada]

Por otra parte, segun las intenciones del/a autor/a, tal
enunciado puede expresarse de forma diferente, o bien,
parafraseado en un discurso indirecto:

Segtin Pérez (2012) la salud mental en educacion se vin-
cula con un conjunto de saberes y acciones que buscan
producir subjetividad y formar seres humanos auténo-
mos y solidarios para con la vida.

[Ejemplo 5: Cita indirecta integrada]

Tal como observamos, el discurso directo en el Ejem-
plo 4 nos permite restituir textualmente las palabras del/a
autor/a citado/a, por lo que podemos diferenciar claramen-
te nuestra enunciacion y las palabras de otros/as. Ahora
bien, las marcas de discordancia o acuerdo con la cita tex-
tual se rastrean en el entorno de lo enunciado, por lo que
la propia voz se instaura pasivamente frente a esa idea. En
el discurso indirecto, en cambio, otras voces se desdibujan
para incorporarse en un nuevo contexto dado que se refor-
mulan las palabras ajenas y el modo en que comienza y
termina la voz de cada autor/a pierde nitidez.

Al interior de ambos discursos -directo e indirecto-
pueden diferenciarse citas integradas y no integradas en el
texto, respectivamente el Ejemplo 4 y 5 (integradas) y 6 y
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7 (no integradas). En las primeras, el/la autor/a citado/a
forma parte de la sintaxis de la oracién y en las segundas
se encuentra fuera del cuerpo principal del texto, sea entre
paréntesis o como nota al pie (Angulo Marcial, 2013).

La salud mental en educacién se relaciona con “un con-
junto de conocimientos y comportamientos dirigidos
hacia la formacién de personas independientes y soli-
darias cuyo liderazgo se enfoque en la promocién de la
vida y el aprecio por la diversidad social” (Pérez, 2012,
p.77).

[Ejemplo 6: Cita directa no integrada]

La salud mental en educacién se vincula con un con-
junto de saberes y acciones que buscan producir subje-
tividad y formar seres humanos auténomos y solidarios
para con la vida (Pérez, 2012).

[Ejemplo 7: Cita indirecta no integrada]

Estas construcciones generan diferentes efectos de sentido.
En el caso de las citas directas, gana mayor protagonismo
la voz de la autoria citada. En cambio, la mejor forma de
dejar en segundo plano esa voz es utilizar la cita indirecta
no integrada. En esta perspectiva, asumimos que la lectura
occidental corre de izquierda a derecha y de arriba hacia
abajo; por ende, ubicar la referencia al final del fragmento
garantiza que sea lo ultimo a ser leido por el lector, de ahi
que se genere un efecto que potencia la propia voz, la de
quien escribe el texto.

Cabe destacar el encomillado como un modo de tejer la
voz propia con la ajena en las citas. En muchos casos, quien
escribe transcribe textualmente expresiones y les asigna
relevancia mediante las comillas. Esta marca tipografica
contribuye a que el sujeto establezca distancia enunciativa
respecto a un tema; de esta manera representa su postura
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y su relacion con otros discursos. Al entrecomillar, un/a
autor/a introduce la marca de una operacién metalingiiisti-
ca de suspension de su compromiso enunciativo, que podra
reanudar mediante una nueva interpretacién con valores
y modalidades diversas al planteo original. Este uso de las
comillas dobles (*), también llamadas inglesas, no debe ser
confundido con el de las comillas simples (). En efecto,
estas ultimas se utilizan principalmente para el metalen-
guaje, cuya acepciéon mas clasica y generalizada remite a
la funcién metalingiiistica del lenguaje de Roman Jakobson
(1974): el nivel de lenguaje que habla del lenguaje mismo
(p. 357), el que se refiere al cédigo 1éxico (p. 358). Pese a
estas especificaciones respecto del uso de comillas simples
y dobles en publicaciones académicas, veremos que no hay
total consenso sobre su uso. Por ello, es importante que
quien escriba adopte una misma forma de usarlas en su
texto velando por la coherencia interna y, si es posible y
oportuno, explicitando el uso al que adscribe.

En el tejido de otras voces con la ajena, las notas al
pie marcan un distanciamiento entre quien escribe y quien
lee un texto. Es precisamente en ese desdoblamiento don-
de, paraddjicamente, observamos cémo este recurso induce
a la proximidad autor/a-lector/a. Se produce una nueva
intimidad en la que el/la primero/a se reconoce lector/a de
su obra y participa de las dificultades para extraer sentido
del propio texto. Esta suerte de digresion, en tanto autores/
as, permite inmiscuirnos en una conversacioén personal con
quienes leen el propio texto entablando cierta relacién de
complicidad.

Ahora bien, ademas de las formas de gestionar la poli-
fonia textual y de vincularse con la audiencia a través de
citas, la voz autoral puede vincularse con los modos en que
planteamos esas relaciones a partir de marcadores discursi-
vos. El trabajo con estos recursos, como “de todos modos”,
“asimismo”, “por su parte”, “a propdsito” plantean posicio-
nes respecto de las citas sobre la literatura que se integra
al texto propio. Los mecanismos a partir del uso de estos
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marcadores, entre otros que mencionaremos a continua-
cidén, son conocidos como técnicas de mitigacion y refuer-
zo que, respectivamente, permiten distanciarnos o expre-
sar mayor compromiso con lo dicho (Montes y Alvarez,
2021). Como representacion de este ultimo posicionamien-
to, podemos introducir marcadores, como los utilizados en
los siguientes ejemplos de elaboracién propia: “En efecto, los
datos indican que el enfoque constructivista promueve el
aprendizaje significativo” o “La docente, por su parte, hizo
hincapié en la importancia de la participacién activa de
sus estudiantes para fomentar su aprendizaje en la asigna-
tura”. Estas expresiones operan sobre la audiencia porque
direccionan de forma explicita su atencidn sobre lo dicho,
enfatizando la veracidad de la afirmaciéon o cambiando la
perspectiva argumental.

A diferencia del planteamiento anterior, pueden instau-
rarse operaciones de distanciamiento que mitigan nuestras
afirmaciones sobre un tema, o bien, presentan una posicion
de forma no absoluta a través de marcadores discursivos.
Veamos:

Segun el analisis hasta aqui realizado, la implementacién
de esta metodologia en el aula podria resultar beneficio-
sa para el estudiantado. De todos modos/ De todas formas/
De todas maneras, reconocemos que existen multiples
factores que influyen en los resultados que, por lo tanto,
requieren un enfoque mas holistico.

[Fragmento 1]

En el Fragmento 1 observamos que los datos que pre-
senta el texto son evaluados con matices. La finalidad de
este uso de la lengua es distanciar al/ la autor/a respecto de
la primera informacién tomada en su totalidad. Otro modo
eficaz de contra-argumentar es el trabajo con conectores
que cancelan una expectativa. Por ejemplo, el uso de un
deictico temporal en “ahora bien” nos permite resituar una
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afirmacidn, introduciendo una nueva idea a posteriori. El
Fragmento 2 ilustra esta forma de aseveracion:

La investigacion previa ha demostrado que las estrate-
gias de ensenanza constructivistas promueven un mayor
compromiso con el conocimiento. Ahora bien, es necesa-
rio considerar el papel de la instituciéon educativa y los
recursos disponibles para implementar dichas practicas
de manera efectiva.

[Fragmento 2]

Observamos aqui que el conector “ahora bien” se utiliza
para marcar una transicion y establecer una concesion. En
este caso, el uso de ese conector luego de hacer una afirma-
cion sobre las estrategias centradas en el cuerpo estudiantil
nos permite destacar la importancia de las instituciones
educativas para su efectiva implementacidn. La rectifica-
cién de las ideas también puede hacerse con el uso de
conectores, como: “mejor dicho”, “mas bien” o “mejor atin”.
Con un sentido similar, otras marcas discursivas ostensibles
y frecuentes de esta actitud son “sin embargo” o “no obstan-
te”, cuya intencidn es oponerse o invalidar un argumento de
nuestros/as interlocutores/as.

Lo abordado hasta aqui refleja la importancia de los
marcadores discursivos en un texto escrito, al permitirnos
percibir y expresar intenciones, conexiones y apelaciones.
Por ello, mas que elementos de estructuracién, funcionan
como ‘guias de la enunciacién’ que contribuyen a una ade-
cuada recepcion y generan una fuerza ideoldgica que des-
mitifica la existencia de enunciados neutrales. Existen tan-
tos marcadores discursivos como intenciones tenga un/a
escritor/a, asi: “antes que nada” o “para empezar” pueden
funcionar como iniciadores de una oracién o parrafo; otros
como: “por un lado”, “por el otro”, “por una parte”, “por la
otra” distribuyen la informacion y “en otro orden de cosas”
expresa un sentido de transiciéon. Con “primero”, “segundo”
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o0 “en primer lugar”, “en segundo lugar” ordenamos la infor-
macién, y con “entonces”, “pues bien”, “en este sentido”, “a
todo esto” expresamos idea de continuidad. Dado que el
objetivo de este trabajo es plantear formas de posicionarnos
enunciativamente a partir del uso de recursos escriturarios,
no brindamos una lista exhaustiva de marcadores discursi-

vos. A tales efectos, sugerimos consultar Muse et al. (2018).

Conclusiones

Nuestras elecciones retéricas configuran nuestra identidad
discursiva al alinearnos con valores y creencias que tejemos
en el propio texto. En este capitulo exploramos formas en
que la voz de autoria se entrelaza con el discurso ajeno en la
escritura de una investigaciéon en educacién. Este fenémeno
no se reduce a lo formal plasmado en la aplicacidn de nor-
mas de citado. Mas que una actividad mecanica e ingenua, el
ejercicio de la intertextualidad requiere animarse a dialogar
con otros/as participantes de la comunidad de practica para
negociar el contenido de nuestros escritos, aunque también
las formas en que organizamos ese tejido textual en el mar-
co de relaciones de poder, identidades y habitos de usos. La
superficie lingiiistica de este tejido no es neutra e indepen-
diente del contexto en que se produce; mas bien, depende-
r4 de los recursos autorizados por la comunidad segin el
tipo de género en donde se circunscribe esa trama textual.
Como productores/as de ese entramado en la universidad,
conviene considerar alternativas y elegir deliberadamente
los recursos necesarios para convencer y persuadir a quie-
nes nos lean. Asimismo, ademas de ordenar la informacién
y ayudarnos a controlar la interaccién social en nuestros
textos, tales decisiones expresan quiénes somos.

Por lo tanto, la modalidad de expresion de una idea es
importante para que el tejido de un texto propio, ademas
de ser original, represente nuestra autoria. Frente a esto, no
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existe una unica forma de plasmar dialégicamente nuestras
ideas. Integrar otras voces de manera fluida tanto como
mitigar o reforzar un argumento en el propio texto requie-
re, en primer lugar, conocer el argumento que buscamos
sostener y, en segundo lugar, saber sobre las intenciones y
los efectos de sentido que producen los diferentes recursos
estilisticos. De esa forma, es importante tener criterios cla-
ros en el uso que hacemos de estos, sin descartar arbitraria-
mente Uno u otro recurso, sino saber por qué exactamente
lo usamos en funcién de los impactos que queremos generar
en nuestros/as interlocutores/as.

De aqui que tejer nuestra voz autoral ala par de dialogar
con otras voces es una operacion intelectual muy desafiante
en la universidad. Para ejercitar su produccién, proponemos
una consigna: invitamos a reescribir el siguiente fragmento
textual de modo de dar mayor relevancia a la voz autoral;
pueden utilizar uno o mas recursos lingiiisticos brindados
a lo largo del capitulo y, ademas, incorporar marcadores
discursivos para articular las ideas planteadas. No exis-
ten resoluciones correctas o incorrectas, esta re-escritura
dependera de sus elecciones como autores/as del texto. No
obstante, luego de resolver la actividad, pueden dirigirse al
anexo de este capitulo, en donde encontraran el fragmento
original de Adrogué y Garcia de Fanelli (2021), cuyo posi-
cionamiento discursivo y elecciones metodoldgicas podran
analizar.

Fragmento textual a ser reelaborado:

De acuerdo con Raftery y Hout (1993) y Vieira do Nas-
cimento et al. (2020) el mayor acceso a la educacién
superior, es decir, su democratizacién, se asocia con
una mejora de la equidad en la medida que aumenta la
participacion en la matricula de los sectores desaven-
tajados social y econémicamente. Pese a ello, persisten
patrones de desigualdad social. Chiroleu (2014) dis-
tingue entre un sentido amplio y otro restringido del
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concepto de democratizacién aplicado a la educaciéon
superior. El primero “da cuenta de la extension de ‘algo’
(algun derecho, acceso a bienes, etc.) a un gran nimero
de personas” (Chiroleu, 2014, p. 2). El sentido restrin-
gido de democratizacion, también analizado por Ezcu-
rra (2020a), supone que los diferentes grupos sociales
que acceden a la educacion superior tienen oportunida-
des equivalentes de obtener resultados similares. Lucas
(2001, 2017) también se adscribe a este enfoque que
pone el acento en la desigualdad social, lo denomina
Effectively Maintained Inequality (EMI). Lucas destaca
que las desigualdades de acceso a la educacién superior,
asociadas con el nivel socioeconémico y cultural de los
estudiantes, persisten en procesos de masificacién de la
educacidn superior debido a la estratificacion jerarquica
de las instituciones y carreras segin prestigio, calidad y,
en ocasiones, costos de ensenanza.
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Anexo

En esta seccion encontraran la version original del frag-
mento extraido del estudio de Adrogué y Garcia de Fanelli
(2021), que propusimos en la consigna de este trabajo.

“Si bien el mayor acceso a la educacién superior, es
decir su democratizacion, se asocia con una mejora de la
equidad en la medida que aumenta la participacién en la
matricula de los sectores desaventajados social y econd-
micamente (Raftery y Hout, 1993; Vieira do Nascimen-
to et al,, 2020), persisten patrones de desigualdad social.
Al respecto Chiroleu (2014) distingue entre un sentido
amplio y otro restringido del concepto de democrati-
zacién aplicado a la educacién superior. Segin el pri-
mero, la democratizacidn es sindnimo de extension del
derecho a la educacién superior a un nimero elevado
de personas. El sentido restringido de democratizacidn,
también analizado por Ezcurra (2020a), supone que los
diferentes grupos sociales que acceden a la educacién
superior tienen oportunidades equivalentes de obtener
resultados similares. Esta segunda acepcion, que pone
el acento en la desigualdad social, se corresponde con
enfoques como el de Lucas (2001, 2017), denominado
Effectively Maintained Inequality (EMI). Lucas destaca
que las desigualdades de acceso a la educacién superior,
asociadas con el nivel socioeconémico y cultural de los
estudiantes, persisten en procesos de masificacién de la
educacidn superior debido a la estratificacion jerarquica
de las instituciones y carreras segun prestigio, calidad y,
en ocasiones, costos de ensenanza.” (Adrogué y Garcia
de Fanelli, 2021, pp. 29-30).
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El espanol como idioma de la ciencia

MARIA EUGENIA TALAVERA

Resumen

El presente trabajo se propone indagar informacién acerca
del papel del espafiol como idioma de la ciencia a partir
de un estudio bibliométrico de publicaciones en espanol
en el campo de las Ciencias de la Educacién. Para llevar a
cabo dicha tarea se analiz6 la presencia del espafiol en los
sitios Google Scholar y Scientific Journal & Country Rank,
atendiendo a su indice de citas y se caracterizé la pro-
duccién cientifica en Ciencias de la Educacién en espafol
segun su temdtica, institucion patrocinadora, idioma y pais
de origen. Los resultados muestran un rol subsidiario del
espanol como lengua de produccion cientifica con respecto
al inglés, en general, pero una gran relevancia en el campo
de las Ciencias de la Educacién, en particular.

Palabras clave: espafol, produccion cientifica, ciencias de
la educacién, estudio bibliométrico

Introduccion
La creciente globalizaciéon y uso de las tecnologias de la

informacién y la comunicacién provoca una difusion ace-
lerada del conocimiento que trasciende las fronteras fisicas.
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A su vez, las instituciones y las personas que las integran
forman parte de circuitos de evaluacién y acreditacion de
sus saberes y competencias propios de la sociedad del cono-
cimiento que concibe a este ultimo como un pilar para el
progreso econémico y social.

En la actualidad, el principal medio para la difusiéon
de las producciones cientificas es la publicacion en distin-
tos formatos como libros, revistas, actas de congreso, entre
otras. En el caso de las revistas cientificas estas brindan una
mayor visibilidad al trabajo de sus autores pero su publi-
cacién en este medio no esta exenta de desafios, en tanto
el idioma privilegiado de publicacién para lograr un mayor
indice de impacto es el inglés. Esto coloca al espanol en un
lugar subsidiario como lengua de produccién cientifica.

En términos demograficos, el espafiol ocupa el segundo
lugar como lengua nativa, luego del chino mandarin (Fer-
nandez Vitores, 2022). Su estudio es cada vez mas frecuente
en paises cuya primera lengua no es el espafiol, como es el
caso de Brasil, Estados Unidos o Reino Unido. Ademas, su
produccioén cultural, econdémica y cientifica crece conside-
rablemente gracias a iniciativas tanto publicas como priva-
das de instituciones dedicadas a la difusion de la lengua y la
cultura espaiola.

Asimismo, es valorado en distintos ambitos y su patri-
monio es salvaguardado y difundido por diversas institu-
ciones en las que se destacan la Real Academia Espaiola y
el Instituto Cervantes. En el caso de la primera institucién
tiene un origen que se remonta a 1713 y nace con la funcién
de “unificar, limpiar y fijar”, es decir, con un fuerte caracter
normativo y prescriptivo cuyas reminiscencias son obser-
vables aun en la actualidad (Moreno Cabrera, 2011). En la
contemporaneidad se encarga del estudio de la gramaticay,
ademas, brinda herramientas que sirven de referencia para
un uso adecuado del espanol como son el Diccionario y el
Diccionario Panhispanico de dudas, entre otras.

Con respecto al Instituto Cervantes, creado en 1991,
se encarga de la promocién del estudio y uso del espafiol y
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tiene por finalidad la difusién de la lengua y cultura espafio-
la en el exterior. Posee sedes tanto en Espana como en Afri-
ca, América del Norte y del Sur, Asia, Oriente préximo y
otros paises de Europa como Alemania, Italia, Paises Bajos,
Bélgica, Polonia, Austria, Reino Unido, Portugal y Chipre,
entre otros. Esta institucion trabaja de forma mancomuna-
da con otras organizaciones a través de proyectos, premios
y cursos de ensenanza de espafiol como lengua extranjera a
fin de fomentar la proyeccién internacional del espanol.

Es importante sefialar que las instituciones menciona-
das hablan de la lengua espafiola en singular, sin embar-
go, tal como expresan Moreno-Fernandez y Alvarez Mella
(2022) es importante senalar que la hispanosfera es un espa-
cio sumamente diverso a su interior en materia econdmica,
cultural y lingiiistica. Ademas, los autores destacan el dina-
mismo que poseen las lenguas en el ambito internacional.
En este sentido, si bien el uso de una lengua es transversal
a todas las actividades de una comunidad de hablantes, es
preciso destacar el valor del espanol en términos politi-
cos, econdémicos y culturales actuales. El espafol también
cumple un rol central en otros dmbitos, sin embargo, en
este trabajo nos centraremos en el papel que desempefia
en el ambito de la produccion cientifica, en general, y de
las Ciencias de la Educacidn, en particular. De este modo,
se abordaran las caracteristicas generales de la produccién
cientifica en espafol en el ambito de la educacién y sus
principales desafios con relacion a otras lenguas.

Publica o perece. La produccion cientifica y su impacto
en el mundo académico

A los fines del presente trabajo se entiende por producciéon
cientifica a la publicaciéon de articulos y otros aportes en
revistas cientificas indexadas, es decir, que forman parte de
una base de datos considerada por su calidad (Garcia Del-
gado, Alonso y Jiménez, 2012). Ademads, cuentan con revi-
siones externas de especialistas quienes de forma an6nima
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evaldan la calidad del trabajo. La produccién cientifica posee
un alto valor en la evaluacién de la trayectoria de docentes
e investigadores a la vez que es considerada como una for-
ma simbdlica de prestigio entre pares. Estas publicaciones
son instrumentos para socializar los avances y resultados de
investigaciones con la comunidad cientifica y la comunidad
educativa por su registro destinado a un ptblico conocedor
del género discursivo académico.

En la actualidad, las revistas cientificas poseen una for-
ma de medicién de su calidad basada en la cantidad de citas
que reciben sus articulos. Cabe destacar que las revistas
mas citadas de estos rankings son publicadas -en su amplia
mayoria- en inglés por grandes editoriales y poseen un cos-
to para quienes deseen acceder a ellas.

Frente a esta situacion editorial de la produccién cien-
tifica, se han creado otras opciones vinculadas a una con-
cepcién de la ciencia como bien comun y publico, de libre
circulacién y sin fines de lucro (Diestro Fernandez, Ruiz-
Corbella y Galan, 2017). El acceso abierto de la produccion
cientifica habilita debates sobre la validez de la bibliometria
como mecanismo de evaluacion, la inclusién y participacién
en términos equitativos y el impacto social de la ciencia,
entre otros.

A diferencia de la produccion cientifica anglosajona o
de paises centrales, en Latinoamérica la produccién cien-
tifica se caracteriza por la gratuidad de las publicaciones
y la escritura en el idioma materno, primordialmente. Por
su parte, Vessuri, Guédon & Cetto (2014) explican que en
Latinoamérica y en otras regiones periféricas la publica-
cién de la produccién cientifica se sustenta en las editoria-
les universitarias. En el caso de las ciencias sociales y las
humanidades las producciones estan dirigidas a un publico
local o regional por las particularidades de los temas que
se abordan. Este también es el caso de las Ciencias de la
Educacién, subcampo en el que, a pesar del sustrato comin
que pueda existir en el andlisis de un fenémeno educativo,
son las particularidades del contexto las que enriquecen,
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frecuentemente, el trabajo realizado (Ruiz Corbella, Galan
y Diestro, 2015).

En este contexto cobra gran relevancia la formacion de
redes editoriales basadas en iniciativas regionales como es
el caso de SciELO y Redalyc. Estos sitios recogen las publi-
caciones siguiendo un modelo sin fines de lucro y de acceso
abierto a la vez que buscan brindar una mayor visibilidad a
la produccion cientifica de la region frente a la distribucion
asimétrica del conocimiento impuesta por las editoriales
anglosajonas.

A pesar de las iniciativas nacionales y regionales que
buscan fortalecer la difusion de la produccion cientifica en
términos de acceso abierto y gratuidad, ain se impone el
valor de la cantidad de citas recibidas como forma de eva-
luacién de la calidad de las publicaciones. En el contexto
cientifico actual, las revistas con mayor impacto, es decir,
mayor visibilidad e internacionalizacién, son las publicadas
en inglés. Como se sefialé anteriormente, si bien en Ibe-
roamérica la tendencia consiste en publicar en el idioma
de origen, las demandas actuales del campo cientifico con-
ducen al imperativo de publicar en inglés con los desafios
lingiiisticos y epistemoldgicos que esto conlleva.

Lost in translation. El conocimiento de idiomas
en la produccion cientifica en Ciencias de la Educacién

En la actualidad, la produccion cientifica que posee una
mayor difusién es la que se publica en revistas mainstream
o de corriente principal. El lugar que ocupa el espanol en
estas publicaciones es minoritario con relacién al inglés que
se erige como idioma hegemdnico para la publicacién cien-
tifica (Ortiz, 2009; Hamel, 2013; Plaza Gémez, Granadino
Goenechea y Arias-Salgado Robsy, 2009; Fernandez Vito-
res, 2022), lo que repercute en la forma en la produccién y
distribucién del conocimiento cientifico a nivel global.

La creciente demanda de publicacidn en revistas de alto
impacto para lograr una mayor visibilidad de sus trabajos
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y el de las instituciones en las que lo realizan, los/as inves-
tigadores/as se ven presionados a publicar en un idioma
diferente al propio. Al respecto, Fjes & Nylander (2017)
sefialan que esta presion conduce a una restriccién del acce-
so a la produccion cientifica, es decir, solo pueden acceder
a esta produccidn quienes tienen conocimientos del idioma
de publicacién, personas que, muchas veces, no tienen un
interés particular en el fendmeno o realidad que se esté des-
cribiendo por su falta de proximidad. Al respecto, Amano,
Gonzalez-Varo & Sutherland (2016) advierten que la escri-
tura de textos en inglés por parte de personas no nativas
implica una brecha en la transmision del conocimiento y un
desbalance en la difusidn del conocimiento cientifico en los
paises no angléfonos. Esta brecha también existe entre la
divulgacion de los conocimientos y el contexto en el que se
realizaron esas tareas de produccién asi como también en
la ensefianza de estos contenidos (Hamel, 2013).

La hegemonia del inglés como idioma académico inter-
nacional se basa en la influencia de la globalizacién y el
dominio de paises angl6fonos como Estados Unidos e Ingla-
terra, méas alla del &mbito cientifico. En este sentido, estos
paises cuentan con un desarrollado sistema de formacion
académica con las universidades mejor rankeadas del mun-
do y grandes editoriales que respaldan y marcan la agenda
de la produccidn cientifica (Altbach, 2015). La publicacién
de la produccién cientifica en inglés también revela una
asimetria angl6fona y eurocéntrica (Diaz, 2018) en la que
se imponen las metodologias, instrumentos y temas de los
centros en detrimento de las realidades cientificas de las
periferias (Oregioni, 2017).

Las asimetrias lingiiisticas en el &mbito cientifico tam-
bién han sido interpretadas siguiendo lo propuesto por Pie-
rre Bourdieu con relacién al capital lingiiistico. En primer
lugar, Shahid Abrar-ul-Hassan (2021) recupera este con-
cepto para pensar al inglés como lengua cuya hegemonia
se basa en la reproduccién de discursos socio-politicos o
dindmicas de poder construidas socialmente en el ambito
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académico. El lugar que en algiin momento ocupé el latin, el
francés o el aleman, en la actualidad lo ocupa parcialmente
el inglés (Hamel, 2013, Abrar-ul Hassan, 2021). Por su parte,
Lucia Céspedes (2021) retoma la concepcion bourdieuana
de campo como mercado lingiiistico y la circulacién de su
capital para pensar el campo cientifico en tanto en palabras
de la autora: “scientific capital is accumulated by generating
written texts (most often, research articles) according to shared
acceptability criteria” (p. 142).

En sintonia con lo desarrollado ut supra, el presente tra-
bajo se propone como objetivo general indagar acerca del
lugar del espanol como idioma de produccion cientifica en
el campo de las Ciencias de la Educacién. Como objetivos
especificos se plantea, en primer lugar, recabar datos acerca
de la posicién que ocupan las Ciencias de la Educacién con
respecto a otras disciplinas en la produccidn cientifica y, en
segundo lugar, caracterizar las revistas cientificas en espa-
nol vinculadas a Ciencias de la Educacidn, atendiendo a la
tematica que abordan, la institucidén auspiciante, el idioma
y el pais de origen.

Metodologia

Esta investigacion se basa en un estudio bibliométrico a
fin de indagar acerca del lugar del espafol como idioma
de produccién cientifica en las Ciencias de la Educacidn.
El estudio bibliométrico se basa en la cantidad de citas que
posee una publicacién y por tanto las revistas en las que
se encuentran dichas producciones cientificas. Este tipo de
estudios permite observar la relevancia de ciertos temas,
instituciones o autores asi como también su evolucién a lo
largo del tiempo (Buitrago-Pulido, 2019)

Para alcanzar el objetivo propuesto, se analizaron dos
bases de datos de libre acceso basadas en el nimero de citas
que reciben las publicaciones: Google Scholar (GS) y SCImago
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Journal €2 Country Rank (SJR). Los datos fueron recopilados
de acuerdo a la tdltima actualizacién de los sitios en julio
de 2023.

Por una parte, GS es una plataforma que depende de
la empresa Google y recoge un amplio espectro de publica-
ciones cientificas variadas en cuanto a las disciplinas, idio-
mas, formatos, entre otras. GS cuenta en su plataforma con
Google Scholar Metrics (GSM) que muestra las estadisticas de
publicaciones cientificas ordenadas de acuerdo al indice h5
y la media h5, vinculados a la cantidad de citas recibidas
durante los tltimos cinco anos. Cabe destacar que esta pla-
taforma muestra las publicaciones segin su idioma vy, solo
en el caso de las realizadas en inglés, también permite ver
areas y subareas de investigaciéon. Ademas, se pueden ver
las publicaciones mas citadas en portugués, aleman, ruso,
francés, japonés, coreano, polaco, ucraniano e indonesio.

Por otra parte, SCImago Journal €s Country Rank es un
portal de acceso gratuito que reune revistas organizadas de
acuerdo a la informacion disponible en Scopus, una base de
datos bibliografica que nuclea articulos de revistas cientifi-
cas. Siguiendo el algoritmo de Google Page Rank, SJR mues-
tra las revistas con mayor visibilidad en la base de datos
de Scopus. SJR permite ver el ranking de revistas y filtrar
por éreas, categorias, regiones o paises, tipo de publicacién
y afno. Ademas, se pueden seleccionar revistas que solo sean
de acceso abierto, revistas que sigan el modelo ScieLO o
revistas que solo aparezcan en Web of Science (WoS).

En una segunda instancia y en funcidn del primer obje-
tivo especifico, se observé la cantidad de publicaciones vin-
culadas a las Ciencias de la Educacidn con relacién a otras
disciplinas. En el caso de GS, esto se realizé utilizando GSM
siguiendo una de las variables disponibles en la platafor-
ma: el idioma de publicacién. Esta plataforma expone por
defecto las primeras 100 publicaciones en inglés, sin posi-
bilidad de ver el total de publicaciones independientemente
del idioma. En cuanto a SJR, el portal si permite observar el
total de publicaciones de su banco de datos, sin embargo, en
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virtud de la comparacién con GSM también se realizé una
seleccion de las primeras 100 revistas.

Por dltimo, a fin de caracterizar las revistas cientificas
en espafiol vinculadas a Ciencias de la Educacidn se realizé
un analisis de las bases de datos de GSM, dado que SJR no
permite filtrar los datos por idiomas. Para dicha caracteri-
zacidn se tuvo en cuenta la tematica abordada, la institucién
auspiciante, el idioma y el pais de origen de la revista. Toda
esta informacion fue obtenida de los sitios web de las revis-
tas seleccionadas.

Resultados

La informacién recolectada evidencia un lugar subsidia-
rio del espafiol como idioma de la ciencia en el campo
de las Ciencias de la Educacién. Con relacién a los datos
obtenidos de GSM, se destaca la ausencia de producciones
cientificas vinculadas a Ciencias de la Educacién entre las
revistas con mayor visibilidad en inglés, en las que priman
temas relacionados a la quimica, la medicina, las ciencias
naturales, la fisica y la biotecnologia, entre otras discipli-
nas. En cuanto a los datos recabados en SJR, se observa la
misma tendencia que en GSM vy, ademas de las disciplinas
ya mencionadas, también se agregan revistas vinculadas al
marketing, las finanzas, la economia politica, la psiquiatria
y la psicologia. Asimismo, SJR permite visualizar los paises
a los que pertenecen las revistas: solo 5 revistas de las mas
citadas no pertenecen a un pais angl6fono (3 corresponden
a Alemania, 1 a Suiza y 1 a Paises Bajos) pero se publican en
inglés bajo el sello de grandes editoriales estadounidenses.
Con respecto a las publicaciones mas citadas en espanol
en GS, es notable la presencia de producciones cientificas
relacionadas a las Ciencias de la Educaciéon. Como se puede
observar en la Figura 1, mas de la mitad de las revistas abor-
dan tematicas vinculadas a las Ciencias de la Educacion,
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seguidas en orden numérico por las revistas de Ciencias
de la Salud que incluyen Medicina, Enfermeria, Farmacia.
Economia, contabilidad y finanzas ocupan el tercer lugar
con 8 revistas, seguidas de Ciencias Politicas y Comunica-
cién Social, ambas con 3 publicaciones cada una y, a conti-
nuacion se encuentran revistas ligadas a Tecnologias y Psi-
cologia y Psiquiatria con 2 publicaciones respectivamente.
Finalmente, se encuentra una revista sobre Lingiiistica.

Fig. 1. Tematicas abordadas en las principales revistas cientificas
en espanol

Tematicas abordadas en las principales revistas cientificas en espafiol

Ci icacién social

3.0%
Ciencias politicas Ciencias de la salud

3.0% 28.0%
Economia, contabilidad y

Ciencias de la Educacién
53.0%

Fuente: elaboracién propia.

La comparacién entre los datos obtenidos en ambos
idiomas revela una diferencia considerable en el nimero de
citas. El indice h5 de la revista mas citada en inglés es de 467
y posee una mediana h5 de 707, mientras que, en cuanto a
las publicaciones en espanol, la produccidn cientifica posi-
cionada en el primer lugar posee un indice h5 de 57 y una
mediana h5 de 84, lo que muestra un impacto notablemente
menor en términos numéricos.

En linea con el primer objetivo especifico que consiste
en recabar datos acerca de la posicion de las Ciencias de la
Educacidén en la produccién cientifica con relacién a otras
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disciplinas se observa la ausencia de las primeras en inglés,
mientras que en espaiol poseen una fuerte presencia.

El lugar del espafiol como idioma de produccion
cientifica en las Ciencias de la Educacién

Las Ciencias de la Educacién son una tematica de rele-
vancia en la produccién cientifica en espanol segin los
datos recabados. A continuacion se describen las principa-
les tematicas, los idiomas de publicacion, las instituciones
patrocinadoras y el pais de origen de dicha produccién.

La informacién recolectada muestra las tematicas abor-
dadas (Figura 2) y evidencia, en primer lugar, que una
amplia cantidad de revistas no indican una tematica deter-
minada sino que mencionan el abordaje multidisciplinario,
lo que abre la posibilidad de pensar los fenémenos educati-
vos desde distintas perspectivas y tener un flujo importante
de producciones cientificas. En segundo lugar, los temas
vinculados a la educacién en el nivel superior ocupan un
lugar de relevancia, haciendo especial énfasis en la forma-
cién del profesorado. En tercer lugar, se destacan las pro-
ducciones relacionadas a las tecnologias de la informacién y
la comunicacién que tuvieron un crecimiento exponencial
en el periodo de pandemia y post pandemia como indican
los indices de citaciéon consultados en GSM. A continua-
cién se hallan otras disciplinas entre las que se encuen-
tran la educacidn fisica, la educacion para la justicia social,
la educacion inclusiva y la ensefianza de las matematicas.
Finalmente se encuentran subcampos como la psicologia
educativa, la formacién docente en ciencias de la salud y la
comunicacion educativa.
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Fig. 2. Tematicas de revistas cientificas de Ciencias de la Educacion
en espafol
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25

20

(7]
©
% 15
=
o
=
o 10
o
]
4 5
S
c
S 0
oy . p
N A S S SV o
& K K ¥ L
@ @ & v S & &
© & o & 2 S
N SR

Tematicas abordadas

Fuente: elaboracién propia.

La mayoria de las revistas cientificas consultadas (32/
53) son financiadas por universidades o centros de inves-
tigacion dependientes de ellas, mientras que una escasa
minoria dependen de grupos editoriales privados (5/53).
También hay revistas que dependen de organismos o aso-
ciaciones internacionales o estatales que buscan fomentar
la difusién del conocimiento cientifico (16/53). Es preciso
sefialar que todas las revistas consultadas pertenecen a pai-
ses de habla hispana, con una fuerte presencia de paises lati-
noamericanos (33/53) frente a revistas espafiolas (20/33).

En cuanto a los idiomas de publicacién, se impone la
presencia del espanol y el inglés como lenguas principales
de la comunicacion del campo de las Ciencias de la Edu-
cacién iberoamericanas (Figura 3). A continuacion a este
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binomio se incorpora el portugués, y, en tercer lugar, se
ubica el espanol, denominado castellano en ciertas revistas;
algunas de las cuales enfatizaron el uso del espafiol en con-
traposicion a la hegemonia imperante del inglés. En mucha
menor medida encontramos el francés que se incorpora a
los idiomas mencionados, asi como el euskera que forma
parte de la iniciativa de la Universidad del Pais Vasco.

Fig. 3. Idiomas de publicacion en revistas cientificas de Ciencias
de la Educacion en espaiiol

Idiomas de publicacion en revistas cientificas de Ciencias de la
Educacién en espaiiol

Espariol e inglés
Espafiol, inglés y
portugués

Espariol /
castellano

Espariol, inglés,
francés o

Espariol, inglés y
euskera

Espariol y
portugués

Fuente: elaboracién propia.

Reflexiones finales

El campo de las producciones cientificas contemporaneas
requiere el conocimiento de idiomas para su acceso, parti-
cularmente, demanda conocimiento del inglés, lengua hege-
monica de la difusion cientifica. Frente a la supremacia del
inglés, que, ademas basa su potencia en el dominio socio-
econdémico y politico de Estados Unidos y Reino Unido, el
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espanol resiste con la colaboracién de las instituciones des-
tinadas a la promocién y defensa de su patrimonio; las uni-
versidades en tanto principales productoras y difusoras del
conocimiento cientifico y las propuestas editoriales basadas
en la integracion regional y el acceso abierto, entre otras
iniciativas.

La asimetria entre ambos idiomas también es visible en
las disciplinas. Mientras disciplinas vinculadas a las cien-
cias experimentales han adoptado el inglés como idioma
de la ciencia (Fernandez Vitores, 2022), en otras, como las
Ciencias de la Educacién, ocupa un lugar relevante. Esto
implica un direccionamiento a un publico hispanohablante,
probablemente mas préximo a la realidad investigada en
las producciones cientificas y una mayor concentracion de
capitales en éareas disciplinares patrocinadas por el sector
privado y grandes editoriales (Beigel, 2014). En su amplia
mayoria las revistas cientificas de Ciencias de la Educacién
en espanol estin respaldadas por universidades y son de
acceso abierto lo que se corresponde con la cultura insti-
tucional imperante en Latinoamérica (Vessuri, Guédon &
Cetto, 2014).

Una mirada mas minuciosa sobre los datos descriptos
en el apartado anterior permite reflexionar sobre el lugar
del espanol en el marco de la circulacién de la ciencia
en el espacio hispanohablante. En este sentido, el binomio
espanol-inglés parece reforzar la idea de internacionaliza-
cién de la ciencia, en tanto las revistas que se autoperciben
como bilingiies hacen hincapié en la publicacién en estos
idiomas. En estrecho vinculo con lo mencionado anterior-
mente, también resulta pertinente indagar en la formacion
en idiomas en Ciencias de la Educacién para abonar a la
construcciéon de una produccidn cientifica plurilingiie que,
a su vez, contribuya a la democratizacion del conocimiento
cientifico. Para esto es preciso interrogar la formacion, las
asimetrias existentes en la distribucién del conocimiento
y los modelos de evaluacién imperantes, asi como tam-
bién fomentar la participacion en redes editoriales cuyos
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objetivos incluyen la difusion del conocimiento en el idio-
ma de origen, entre otras estrategias.
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Un taller universitario de escritura
académica en espanol lengua extranjera
centrado en las necesidades
de las/os estudiantes

SUSANA S. FERNANDEZ Y MARIA ISABEL Pozz0!

Resumen

En este capitulo presentamos el disenio de un taller de
escritura académica en espafiol como lengua extranjera
(ELE) para estudiantes universitarias/os que se centra en
las necesidades (dudas, dificultades, inseguridades) de las/
os participantes. Nuestro objetivo es mostrar cémo es posi-
ble adaptar el disefio y la implementacién de un taller a las
caracteristicas particulares del grupo de estudiantes. Cree-
mos también que nuestra experiencia puede resultar util en
otros contextos, por ejemplo, con estudiantes de asignatu-
ras técnicas o de ciencias naturales que no estan acostum-
bradas/os a trabajar con el género académico, aunque no
tengan la dificultad de escribir en una lengua extranjera.
Para que nuestro curso pueda servir de inspiracion en otros
contextos, hacemos una presentacién detallada del disefio
y ponemos a disposicién los materiales elaborados para el
curso.

1 romssf@cc.au.dk, pozzo@irice-conicet.gov.ar.
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Palabras clave: escritura académica; espaiiol como lengua
extranjera; ensefianza centrada en el/la estudiante

Introduccion

En muchas universidades de paises no hispanohablantes en
todo el mundo hay grupos de estudiantes que cursan carre-
ras de filologia espafola o similares, algunos con la finali-
dad de convertirse en docentes de espaiiol lengua extranje-
ra (ELE), otros en traductores o intérpretes, otros atin con
fines empresariales. Para todos ellos, la escritura de un tra-
bajo académico en espanol implica un doble desafio: por un
lado, como para toda/o estudiante universitaria/o, se trata
de dominar el tema del trabajo y las caracteristicas formales
del discurso académico; por el otro, necesitan llevar a cabo
esta tarea en una lengua que no es la de uso diario ni aquella
en la que se han escolarizado.

Puede haber muchas maneras de ayudar a estas/os
estudiantes a abordar esta ardua tarea, y en este capitulo
nos proponemos presentar detalladamente el disefio de un
taller de escritura creado justamente para tal fin. A causa
de las caracteristicas del contexto especifico de implemen-
tacion del curso, la consigna fue disefiar un curso que se
adaptara a las necesidades percibidas por los/as propios/as
estudiantes, que tuviera elementos practicos a resolver en
clase a modo de taller y que no requiriera lecturas o tareas a
realizar en la casa. Somos conscientes de que el diseno que
presentamos tiene un anclaje contextual fuerte, lo que ha
determinado las caracteristicas del curso, pero considera-
mos que puede servir de inspiraciéon para emprendimientos
similares en otras universidades y con otros grupos de estu-
diantes. Incluso, un curso de escritura académica diseiiado
para estudiantes de lengua extranjera puede, con ciertas
adaptaciones, ser también util para estudiantes de carreras
técnicas o cientificas, donde la escritura académica, a pesar
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de ser en la lengua materna, también es un género descono-
cido o desafiante.

En las préximas secciones, comenzamos con un bre-
ve repaso de nuestro marco tedrico y metodoldgico, para
luego proseguir con la presentacién del diseo y sus com-
ponentes.

Marco tedrico: ;qué significa diseiar un taller
universitario de escritura académica en ELE centrado
en las necesidades de los/as estudiantes?

Acerca de las necesidades de los/as estudiantes

El diseno del taller que aqui presentamos tiene su base en
el campo de “andlisis de necesidades” (West, 1994; Long,
2005a, 2005b). El término (en inglés, needs analysis) se ori-
gind en 1920 pero tuvo su apogeo mas de cincuenta anos
después en relacién con la ensenanza del inglés como len-
gua extranjera, area en la que se convirtié un instrumento
clave para el disefio de cursos (West, 1994, p. 2).

En el presente estudio hemos optado por analizar las
necesidades autopercibidas de los/as participantes (student-
perceived needs) en relacién con un ambito especifico: la
escritura académica. En su caracter de proceso colaborati-
vo, la inclusién de los/as estudiantes en el analisis de nece-
sidades ofrece ciertas ventajas pedagdgicas que incluyen el
desarrollo de una mayor sensibilidad acerca de lo que signi-
fica ser un/a estudiante, una mayor capacidad de autoeva-
luacidn, expectativas realistas acerca del curso en cuestiéon y
actividades de clase relacionadas con las necesidades reales
de los aprendices, entre otras (Nunan 1988a, p. 5, en West
1994, p. 6).

En cuanto a la modalidad de implementacién del ana-
lisis, recurrimos a uno de los procedimientos deductivos
(Long, 2005b, p. 31) mas utilizados: la encuesta a través de
un cuestionario, combinada con un didlogo permanente a
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lo largo del curso - esto ultimo para aumentar la calidad de
la informacién recogida (Long, 2005b, p. 32).

Acerca del taller como actividad pedagégica

La eleccidon de la modalidad de “taller” para este curso de
escritura se debid a sus caracteristicas como espacio de apli-
cacion practica, colaboracidn y reflexion. Imbernon Munoz
y Medina Moya (2008, p. 16) lo definen como un “modelo
pedagdgico de aprendizaje reflexivo-experimental” y Betan-
court (2007) sefala:

Mediante el taller, los docentes y los alumnos desafian en
conjunto problemas especificos buscando también que el
aprender a ser, el aprender a aprender y el aprender a hacer se
den de manera integrada como corresponde a una auténtica
educacion o formacién integral. (Betancourt, 2007, p. 17, en
Asencio Pastor, 2019, p. 210)

Tal como se explica en la cita anterior, el taller per-
mite que el estudiantado cobre protagonismo al participar
de manera activa y colaborativa con sus docentes, apren-
diendo no solo el objetivo practico, que en nuestro caso
es la escritura académica en ELE (“aprender a hacer”), sino
también obteniendo herramientas para continuar con su
trabajo académico en el futuro de manera independiente —
el “aprender a ser” futuros académicos. Los/as estudiantes
se convierten en los principales sujetos de la situacién for-
mativa (Ferndndez i Barrera, 2011) y se vuelcan a la practica
creadora y reflexiva a partir de una situacion real y concre-
ta. Como explicaremos mas adelante, esto se manifiesta en
nuestro disefio de taller, por ejemplo, en las actividades en
que el alumnado analiza sus trabajos de escritura anteriores
-0 los trabajos de sus compafieros/as— y reflexiona sobre
sus aciertos y deficiencias para utilizar esos hallazgos en el
trabajo con textos futuros.
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Acerca de la escritura académica

La lectura y la escritura académica son competencias cen-
trales para todo/a estudiante universitario/a, cualquiera sea
su especialidad. La mayor parte de las tareas de un/a estu-
diante se basa justamente en la comprension de textos ora-
les y escritos y en la produccion de distintos tipos textuales
(apuntes, exdmenes, informes, tesinas, etc.), todos ellos con
el denominador comun del lenguaje académico y sus con-
venciones.

Como explica Asencio Pastor (2019), la centralidad del
género académico, fortalecida en Europa por el Plan Bolo-
nia%, que enfatiza la produccion de textos académicos en la
educacion universitaria, ha causado la aparicién de un gran
numero de publicaciones que tratan el tema, principalmen-
te desde dos perspectivas: la situacion del estudiantado con
respecto a la escritura académica y las caracteristicas pro-
pias del género académico en cuanto a su aplicacién prac-
tica: estilo, terminologia, fases de escritura, etc. Esta dltima
perspectiva se traduce, por ejemplo, en manuales de escri-
tura académica. Para la elaboracién del taller que aqui pre-
sentamos, nos hemos basado fundamentalmente en uno de
estos manuales: Escritura de tesis de posgrado: desde el proyecto
hasta la defensa (Pozzo, 2020). La razén por la que adopta-
mos este libro se debe a que contiene -ademas de cuestio-
nes propias de la escritura- nociones sobre metodologia de
investigacion, que es una necesidad habitual en estudiantes
universitarios/as.

Como el grupo de estudiantes meta del taller que pre-
sentamos tiene el doble desafio de la escritura académica
en una lengua extranjera, este taller se diferencia de otros
talleres de escritura académica en una constante conciencia
de la necesidad de apoyar a los/as participantes daneses/as

2 https://www.euroinnova.edu.es/blog/11-2-18/plan-bolonia
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no solo en su adquisicién de las convenciones del género
académico sino mas especificamente en la adquisicién del
género académico en espanol, es decir en una lengua extran-
jera (Hyland, 2007). Esto puede implicar, en algunos casos,
abandonar ciertas convenciones aprendidas para el discurso
académico en danés y reemplazarlas por las correspondien-
tes al espafiol. A esta ya de por si ardua carga cognitiva de
tener que “desaprender” ciertas practicas, se suma el hecho
de la falta de dominio y seguridad en cuestiones basicas
del 1éxico y la gramatica del espanol (recordemos el nivel
intermedio de los/as participantes). Estas consideraciones
forman la base de las actividades elegidas para las distintas
clases del taller, que se presentardn mas adelante.

Marco metodolégico

Para el disenio del curso que aqui presentamos nos ins-
piramos en las pautas de la investigacion-accion (Dornyei,
2007; Burns, 2011), donde se aborda una problemaética exis-
tente que requiere soluciéon. En nuestro caso se trata de
crear mejores condiciones de trabajo para estudiantes que
deben embarcarse en su primer trabajo académico mono-
grafico en lengua extranjera. Esto nos ha llevado a desarro-
llar una intervencion didactica inspirada en la Metodologia
de Investigacion Basada en el Disefio (Anderson & Shat-
tuck, 2011), que se compone de las siguientes fases: analisis,
disefio, implementacién y evaluacion. Esto se realiza nor-
malmente en una serie de iteraciones. Aqui presentamos
los resultados de la primera iteracion. El estudio constitu-
ye también un estudio de caso (Duff, 2008), ya que hemos
recogido y analizado datos de un grupo-clase compuesto
de 13 estudiantes, que participaron en la primera iteracién
del diseno. Hemos recolectado consentimientos escritos de
recogida de datos (Anexo 1) de todos/as los/as estudiantes
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participantes, que fueron informados/as acerca del proyec-
toy de la forma en que utilizariamos sus datos.

La pregunta de investigacion general que el estudio se
propone responder es: ;Como se puede diseniar un curso de
escritura académica en ELE que tenga en cuenta las necesi-
dades de cada estudiante? En este capitulo no discutiremos
en detalle la forma en que llegamos al diseno que pre-
sentamos. Para mas informacion sobre nuestro estudio de
las necesidades de los/as estudiantes, que form¢ la base de
nuestro disefno, véase Pozzo & Fernandez (en evalucién).

Diseno del curso

Contexto institucional

El contexto del presente disenio es una universidad danesa
y un grupo de estudiantes de la carrera de Bachelor® en
lengua, literatura y cultura espanola e hispanoamericana. Se
trata de un grupo de quinto semestre, donde la mitad del
trabajo semestral consiste en la elaboraciéon de una tesina
de bachelor (llamada “proyecto de Bachelor”), con una car-
ga de 15 créditos (European Credit Transfer and Accumulation
System -ECTS-). El tema de la tesina queda a eleccion del/
de la estudiante, pero debe ubicarse dentro de la temati-
ca general de la carrera, es decir la lingiistica del espa-
fiol, la literatura en espanol o aspectos/eventos/productos
histdricos, sociales o culturales de los paises o regiones
hispanohablantes. La universidad asigna a cada estudiante
un supervisor o supervisora con competencias dentro del

3 El Ministerio de Educacién Danés describe el “Bachelor” como un estudio
de 3 afios de duracién (180 ECTS), que pueden ser seguido por un programa
de maestria de 2 afos (Ilamado “Kandidat”). La educacién total dura 5 afos.
Esta educacion estd basada en teorias y métodos cientificos y brinda a la vez
una gran amplitud profesional y conocimientos profundos y especializados.
https://www.ug.dk/uddannelser/bachelorogkandidatuddannelser
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tema que el/la estudiante ha elegido para su proyecto. Las/
os estudiantes reciben una lista de posibles supervisores/as
con sus temas de trabajo y, en la semana 2 luego de comen-
zado el ciclo lectivo, cada estudiante envia una solicitud de
supervisor/a, explicitando el tema sobre el que desea traba-
jar. Cada supervisor/a cuenta con 3,5 horas para guiar al/a
la estudiante de acuerdo con el presupuesto asignado por
la universidad. Sabemos por experiencia que este tiempo
resulta insuficiente para poder ayudar a los/as estudiantes
con todos sus problemas, por lo cual es necesario agregar
tiempo adicional para trabajo plenario. Normalmente, hay
9 horas disponibles para esto, repartidas en 6 semanas al
comienzo del semestre. El curso que presentamos aqui se
implement6 como un suplemento a estas 9 horas, agregando
9 horas mas. Esto fue, nuevamente, a causa de la insuficien-
cia de la oferta existente y para comprobar si este trabajo
adicional tenfa un efecto positivo en los/as estudiantes.

El curso preexistente de 9 horas tiene los siguientes
objetivos:

+ que las/os estudiantes aprendan los requisitos acadé-
micos para elaborar su proyecto de Bachelor,

+ que las/os estudiantes elijan el marco y el tema que
quieren trabajar en sus proyectos de Bachelor,

« que las/os estudiantes empiecen a trabajar en sus pro-
yectos,

« que las/os estudiantes practiquen la escritura en espa-
nol.

Se trata de objetivos practicos muy basicos que inten-
tan preparar a los/as estudiantes para el trabajo individual
con sus supervisores/as.

El curso consiste en los siguientes 6 mddulos de 90
minutos:
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Clase 1:

+ Informacién general y formalidades sobre el proyecto
de Bachelor y sobre la escritura académica;

« Inspiracién para la eleccién de tema y presentacién de
posibles supervisores/as

+ Generalidades sobre la escritura académica / escritura
académica en espanol

Clase 2:

+ Ejercicio de reflexién sobre el buen planteo académico

+ Trabajo de anélisis de dos proyectos de Bachelor ante-
riores

« Ejercicio de reflexién y puesta en comun de ideas y
posibles temas de examen con trabajo en parejas y
grupal

+ Cada estudiante entrega el tema elegido para asigna-
cion de supervisor/a

Clases 3-6:

+ Los/as estudiantes se retinen en grupos que tienen el
mismo supervisor/a y se hace una sesiéon de supervi-
sion colectiva. Cada estudiante participa solamente en
2 clases de 45 minutos cada una, ya que los/as supervi-
sores/as se alternan (normalmente hay 4 supervisores/
as disponibles para grupos que pueden variar entre
10-20 estudiantes). Esto se debe a la poca disponibili-
dad de horas.

Es en este contexto que el curso/taller que describimos

en este articulo debe entenderse como un complemento a la
magra oferta existente.
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La asignatura “proyecto de Bachelor”

El propésito de la asignatura ligada a esta tesina es capacitar
al/a la estudiante para que (1) defina un tema dentro del
area principal elegida, (2) identifique, caracterice y comuni-
que el tema elegido en espanol, (3) demuestre comprension
de la teoria, enfoques metodoldgicos y practicos del area
tematica elegida, (4) se posicione de manera critica y argu-
mentada en relacién con las teorias y conceptos centrales
dentro del area tematica elegida, (5) estructure la investiga-
cién de manera adecuada con el uso de literatura secunda-
ria relevante y (6) utilice métodos de anélisis relevantes. El/
la estudiante selecciona y formula un problema académico
de forma independiente y en colaboracién con el/la super-
visor/a.

La tesina es una monografia en espanol, que en el con-
texto institucional indicado puede ser realizada de forma
individual o en grupos de hasta 3 estudiantes. La contribu-
cién individual de cada estudiante, a excepcién de la intro-
duccidn, la formulacién del problema y la conclusion, debe
quedar claramente marcada y puede ser objeto de evalua-
cién individual. El tamarfio del texto es el siguiente:

+ 1 estudiante: 15-20 paginas normales*
« 2 estudiantes: 26-36 paginas normales
« 3 estudiantes: 37-52 paginas normales

A estas paginas se agrega la bibliografia, posibles anexos
y un resumen en danés de media pagina.

El curso/taller que disenamos

El curso/taller — asi denominado porque se trata de un
curso disenado para el trabajo activo en clase, en grupos o
individual, sin tarea de preparacién en el hogar ni largas

4 La universidad en cuestién define las “paginas normales” como una péagina
de 2.400 caracteres con espacios.

teseopress.com



Investigar en educacién e 63

presentaciones a cargo de las docentes — tiene los siguientes
objetivos:

» Mejorar la escritura académica en espaiol

+ Enriquecer el vocabulario académico

+ Aprender estrategias para organizar el proceso de
escritura

+ Aprender cémo citar textos y construir una bibliografia

+ Recibir animo, apoyo, recursos y motivacion

Para la planificacién de cada una de las clases tuvimos
en cuenta, tal como anunciamos en la introduccidn, las
necesidades del grupo de estudiantes en cuestion. Nuestro
instrumento principal para dilucidar cuales eran los aspec-
tos de la escritura académica en que estos estudiantes se
sentian seguras/os e inseguras/os fue una “encuesta sobre
los puntos débiles y fuertes de la escritura”. En esta encues-
ta, a modo de plantilla, las/os estudiantes, de manera indi-
vidual, marcaban con una X su nivel de “seguridad” en los
distintos aspectos de la micro- y macroestructura del texto
académico, siempre con la posibilidad de agregar comen-
tarios textuales. Aun cuando son conocidas las ventajas de
una implementacion en linea (Pozzo, Borgobello y Pierella,
2018), preferimos distribuirlas en papel para asegurarnos
de contar con la totalidad en tiempo y forma. Para un ana-
lisis detallado de los resultados obtenidos en esta encuesta,
véase Pozzo & Fernandez (en evaluacion).

El contenido de las 6 clases se distribuyéd del siguiente
modo:

Clase 1:

+ Presentacion del curso, docentes y estudiantes

+ Consentimiento de recogida de datos (para nuestra
investigacion-accion)

+ Encuesta sobre puntos fuertes y débiles de la propia
escritura
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+ Identificacion de metas personales de escritura
+ Un poco de escritura libre: presentacién personal

Clase 2:

» Analisis del uso de la puntuacién en un texto académico
propio existente elegido por el/la estudiante. Trabajo
individual y en parejas

« Trabajo con puntos débiles indicados en la primera cla-
se: puntuacion (teoria, ejercicios y revisién del propio
texto de la primera clase)

Clase 3:

+ El vocabulario en un texto académico: variedad léxica
y pobreza léxica

+ Formas de indicar la propia voz: distintos pronombres
y la pasiva impersonal con “se” (teoria y revision de un
texto propio previo)

Clase 4:

+ Trabajo con puntos débiles indicados en la primera cla-
se: el subjuntivo (teoria y revision del propio texto de
la primera clase)

+ Coémo citar textos y construir una bibliografia: distin-
tos sistemas de citacién

« Parafrasear vs. citar

Clase 5:

+ Continuacién del trabajo sobre el subjuntivo (explica-
cién de los usos del subjuntivo en dos textos académi-
cos modelos)

+ Laescritura de la secciéon de metodologia en un articu-
lo académico
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Clase 6:

+ Trabajo con puntos débiles indicados en la primera cla-
se: los pronombres atonos y los pretéritos imperfecto e
indefinido

+ Encuesta final

El contenido clase por clase

Clase 1

En la clase 1 se dedicé la primera mitad del tiempo a las
presentaciones personales de rigor y a la presentacion del
taller y del proyecto de investigaciéon que estdbamos llevan-
do a cabo sobre el disefio de talleres de escritura. Explica-
mos detalladamente a las/os estudiantes nuestra necesidad
de recoger datos, incluidas todas las respuestas a las encues-
tas que les planteariamos a lo largo del curso, todos sus
trabajos de escritura y las discusiones en clase. Les pedimos
también en ese momento la firma de un consentimiento de
recogida de datos, previa aclaracién de que todo seria usado
de manera absolutamente anénima y de que podian retirar
su consentimiento en cualquier momento.

Terminada esta primera parte, entregamos a las/os estu-
diantes la encuesta inicial sobre los puntos fuertes y débiles
de la propia escritura (véase el anexo 2). Esta encuesta es
un elemento esencial para el disenio del curso, ya que los
contenidos de las siguientes clases fueron elegidos teniendo
en cuenta los aspectos sobre escritura académica en que
mas estudiantes indicaron sentir inseguridades. Esto impli-
ca que las nuevas iteraciones del taller probablemente ten-
dran otros contenidos, segin las necesidades de los nuevos
grupos de estudiantes participantes. Sin embargo, también
es probable que algunos de los aspectos que se trataron en
la primera iteracidn vuelvan a aparecer en las siguientes, ya
que temas como, por ejemplo, el modo subjuntivo, suelen
causar problemas o inseguridades a la mayoria de las/os
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estudiantes. La encuesta finaliza con una pregunta acerca
de las metas personales de escritura para el semestre. La
inclusidn de esta pregunta en la encuesta es esencial para
recalcar la importancia de la autonomia de cada estudiante
en plantear sus propios objetivos de trabajo y esmerarse
durante el taller para conseguirlos. Este es un aspecto fun-
damental del disefio del taller, que se propone poner a cada
estudiante en el centro de la planificacién.

Finalmente, se cerr¢ la sesidén con un trabajo de escri-
tura libre no académica en que cada estudiante debia hacer
una presentacion personal en 20 minutos de escritura inin-
terrumpida. Este ejercicio tenia la finalidad de romper el
hielo y darles la oportunidad de comenzar a escribir. De
nuestra parte, nos proporcionaba un material que podia
darnos una idea sobre el nivel de escritura de cada estu-
diante al momento de comenzar el taller.

Clase 2

En la clase 2 comenz6 el trabajo propiamente dicho con
el tratamiento de la primera area problematica identificada
por las/os estudiantes: la puntuacién en espafiol. Para este
tema se optd por una presentacion de algunas reglas gene-
rales por parte de una de las docentes y con la ayuda de
un powerpoint °. Se eligié tratar los signos de puntuacién
especificos que las/os estudiantes habian mencionado en
sus encuestas y que son, al mismo tiempo, aquellos que mas
problemas generan a las/os hablantes de danés: las comas,
ya que su uso es muy diferente en dicha lengua, el punto y
coma y los dos puntos. Aunque estos dos tltimos coinciden
exactamente con el uso en espafiol, tienen el problema de
que muchas personas de habla danesa confunden estos dos
signos, de tal manera que es generalizado el uso del punto

5 Para obtener versiones en formato Word o Powerpoint de los materiales utili-
zados en el taller, es posible dirigirse a las autoras y solicitar su envio por
correo electronico (a romssf@cc.au.dk o a pozzo@irice-conicet.gov.ar).
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y coma en lugar de los dos puntos en el danés actual. Por
ultimo, se abordé también el tema de los signos de interro-
gacion y exclamacion de apertura, un fendmeno inexistente
en danés. Es posible que, en otros contextos o en el mismo,
pero con un nuevo grupo de estudiantes, los signos de pun-
tuacién problematicos sean otros, por lo cual el contenido
de las clases estara siempre supeditado a las necesidades
vigentes.

Para continuar con nuestro enfoque centrado en las/
os estudiantes, el siguiente paso fue trabajar con un tex-
to académico propio escrito por cada estudiante en algtiin
semestre anterior que debian traer a clase. Aqui la consigna
fue primero individualmente y luego en parejas revisar la
primera pagina del texto traido atendiendo a la puntuacién:
¢estaba bien colocada la puntuacién?, sagregarian o quita-
rian alguna coma u otro signo? Este trabajo produjo intere-
santes discusiones en parejas y una ronda de preguntas y
discusidn en clase y con las docentes.

Clase 3

En la primera parte de esta clase se abordé el tema de la
“pobreza y riqueza léxica”. La clase comenzd con una breve
presentacion que tenia como finalidad llamar la atencion
a las/os estudiantes sobre como mejorar la calidad de un
texto evitando repeticiones y el uso de verbos polisémicos
(como ‘hacer’, ‘haber’, ‘tener’, ‘ser’) o palabras muy generales
(también conocidas como “palabras comodin”), tales como
‘cosa’ o ‘cuestiéon’ (Onieva Morales, 1995) y eligiendo en su
lugar pronombres y sinénimos.

Para el segundo tema de esta clase elegimos enfocar-
nos en un aspecto especifico del género académico que por
experiencia previa y por conversaciones con las/os partici-
pantes de este taller sabemos que resulta problematico para
muchos/as, sobre todo en el contexto danés: la expresion de
la voz del autor o la autora en el texto. Aqui identificamos
dos mitos que era necesario desmentir: 1) que no se puede
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usar la primera persona del singular, 2) que no se debe usar
la voz pasiva. Ademas de estos dos mitos, abordamos un
problema recurrente entre los/as escribientes daneses/as:
el uso exagerado del antropomorfismo (en ejemplos tales
como “Esta tesina concluye que...”, donde se asigna al texto
- en lugar del/a autor/a - acciones humanas).

Para ambos temas, la dinamica de trabajo fue nueva-
mente la presentacion del tema con apoyo de powerpoint y
el trabajo individual y en parejas de revisiéon de un texto
propio anterior, con la ronda final de preguntas y discusion.
Nuevamente, este tema generd una discusién muy partici-
pativa en clase y se resolvieron muchas dudas e inquietudes
de las/os participantes.

Clase 4

Nuevamente en esta clase se eligieron dos temas basados
en las respuestas de los/as estudiantes a la encuesta de la
primera clase. El primero de ellos es un tema recurrente
cuando se consulta a las/os aprendices de espaiiol de nivel
intermedio (como es el caso de estas/os estudiantes univer-
sitarias/os) sobre sus dificultades con la gramética espafiola:
la eleccion del modo verbal. Dado que estas/os estudiantes
ya han trabajado exhaustivamente con la eleccién del modo
en espanol y con el significado y los usos del modo subjun-
tivo desde un enfoque de la lingiiistica cognitiva (Fernandez
y Falk, 2015), se optd por hacer solo un breve repaso ted-
rico del tema. Segin este enfoque, se hace hincapié en un
aprendizaje no memoristico sino centrado en la compren-
sion del significado bésico de los elementos gramaticales.
En cambio, se utiliz6 més tiempo y energia en desmitificar
la frecuencia del modo subjuntivo en el género académico
(que no suele sobrepasar, en promedio, una instancia de
subjuntivo por pagina) para calmar la ansiedad de las/os
aprendices acerca del efecto que puede tener sobre sus tex-
tos una eleccion inadecuada del modo verbal. Esta reflexion
se acompaiid con recuentos y ejemplos de modo subjuntivo
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en textos académicos dentro de las humanidades y con
ejercicios de reconocimiento de formas correctas y diver-
gentes del uso de subjuntivo en los textos producidos por
las/os participantes en la primera clase del curso/taller. En
cuanto a este tema en particular, nuestra intencién princi-
pal fue, en primer lugar, recordar a las/os estudiantes sobre
las herramientas tedricas que ya habian recibido anterior-
mente en sus estudios para la identificacion y eleccién del
modo adecuado y, en segundo lugar y no menos importan-
te, alentarlas/os a abordar la tarea de escritura sin miedos
excesivos de cometer errores. Sin embargo, como ya vere-
mos en la descripcién de la clase 5, se considerd necesario
seguir trabajando con el subjuntivo en la clase siguiente, ya
que un médulo no fue suficiente para dejar saldado el tema
y calmar ansiedades. Esto demuestra la importancia de una
cierta flexibilidad en el diseno de talleres de este tipo, donde
es necesario “tomar la temperatura” de la situacidn y acep-
tar que las/os participantes pueden necesitar mas tiempo de
lo planeado sobre un determinado aspecto de la escritura
que les resulta problematico.

El segundo tema de la clase 4 se centrd en como elegir,
incorporar y referenciar otros textos académicos en el texto
propio. Aqui no solo se presentaron los distintos sistemas
de referencias mas utilizados en el drea de humanidades
(APA, Vancouver o Chicago), sino que también se trabajé
con una reflexién méas a fondo de por qué, cuanto y donde
decidimos incluir intertextualidad en los textos académi-
cos que escribimos. El trabajo practico en parejas consistid
en la lectura y el analisis de las primeras tres paginas de
un articulo académico modelo (en este caso, Amez, 2015),
donde se debia contestar a preguntas como: ;Qué clase de
citas ha utilizado la autora?, ;qué clase de obras ha citado
y/o mencionado?, sse atiene a las pautas del Manual APA?,
¢qué expresiones utiliza la autora para recuperar ideas de
autoria ajena?, ;o para expresar aprobaciéon o desacuerdo?
El trabajo en parejas se completd con una puesta en comin
de los hallazgos.
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Clase 5

Como explicamos en la seccidn sobre la clase 4, considera-
mos necesario continuar trabajando con el modo subjuntivo
en esta clase, ya que percibimos que las/os participantes no
habian quedado del todo satisfechas/os con su dominio del
tema. La forma de trabajo elegida como practica final fue
el andlisis de las instancias de subjuntivo presentes en un
articulo académico modelo (en este caso, Fernandez, 2022).
Se realiz6 el trabajo en grupos y hubo luego una ronda de
preguntas y discusidn con la participacion de las docentes.

Como segundo tema de trabajo elegimos esta vez una
cuestion relacionada con la estructura del texto académico
(la superestructura), ya que varias/os participantes indica-
ron en la encuesta inicial que les resulta dificil: la seccion de
metodologia. Luego de una breve presentacion de las carac-
teristicas y funciones de la seccion o capitulo de metodolo-
gia en un texto académico, se entreg6 a las/os participantes
una lista de enlaces a articulos académicos que utilizan
distintas metodologias de investigacién para que leyeran y
analizaran las secciones de metodologia de los articulos que
mas se acercan a la que las/os participantes planean utilizar
en sus tesinas de bachelor. Este trabajo sirvié nuevamente
para desmitificar un aspecto de la escritura académica al
que muchas/os estudiantes tienen un temor infundado.

Clase 6 (altima)

La clase comenzé con un nuevo repaso gramatical a pedido
de las/os estudiantes: los pronombres personales dtonos y
los pretéritos imperfecto e indefinido. Ambos temas se repa-
saron brevemente y las/os participantes tuvieron la oportu-
nidad de ejercitar en parejas o pequefos grupos y compartir
con la clase y las docentes las dudas e inseguridades.

El médulo final estuvo destinado a completar una
encuesta final que replica la encuesta inicial para ver si
el nimero de inseguridades ha disminuido. También se

teseopress.com



Investigar en educacién ¢ 71

propuso obtener las nuevas metas personales de escritura
de las/os participantes en este momento del semestre, es
decir, una vez terminado el taller y las clases de apoyo, pero
no comenzado todavia el verdadero trabajo de escritura de
la propia tesina ni la supervisién individual (para los resul-
tados véase Pozzo & Fernandez, en evaluacidn). Los ulti-
mos minutos se utilizaron para una ronda de comentarios
y evaluacidén espontanea de lo vivido en el taller, que se
caracterizé por una valoracién general muy positiva.

Palabras finales

En este trabajo nos propusimos presentar detalladamente
el diseno de un taller de escritura académica para estu-
diantes universitarias/os de ELE que deben escribir una
tesina en espafiol como culminacién de su carrera. El taller
que proponemos tiene sin dudas caracteristicas particulares
que responden al contexto especifico de implementacidn.
Sin embargo, la presentacién minuciosa de la planificacién
y el contenido del taller, incluidos los materiales de apo-
yo utilizados, se debe a nuestro convencimiento de que el
disefno puede inspirar a otras/os colegas en otros contextos
a emprender una planificaciéon similar. Nuestras palabras
claves durante todo el proceso fueron poner al/a la estu-
diante en el centro y trabajar con la flexibilidad suficiente
como para poder reaccionar de manera espontanea a lo que
ibamos observando. Los contenidos que hemos presentado
para cada una de las clases no coinciden exactamente con
nuestra planificacidn original, sino que se han desarrollado
de manera orgénica en didlogo con las/os participantes.

De esta experiencia hemos aprendido que nunca habra
dos versiones iguales del “mismo” taller y que en gran medi-
da nuestra tarea consiste en desmitificar supuestos proble-
mas y calmar ansiedades, dando 4nimo y motivando a las/
os participantes a embarcarse en la tarea de escribir con
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confianza en sus propias habilidades y con herramientas
concretas (en forma de conocimientos tedricos y lugares a
los que recurrir en caso de dudas) que las/os lleven hasta
el éxito.
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Anexos

Anexo 1: consentimiento de recogida de datos

Por la presente doy permiso para que las profesoras Susa-
na S. Fernandez y Maria Isabel Pozzo, dentro del marco
de la asignatura “Bachelorprojekt”, otofio de 2022, utilicen
mis respuestas a cuestionarios, mis trabajos de escritura,
discusiones de clase y mi proyecto de bachelor, de manera
anonimizada, en su trabajo de investigacidn sobre escritura
académica en espanol.

Fecha:

Nombre:
Firma:
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Anexo 2: encuesta sobre los puntos fuertes y débiles
de la propia escritura académica. Otono, 2022

Cuestiones de microestructura (el nivel local del texto: la oracién)

Categorias Subcategorias 1# | 2] 3| 4] 5* | Comentarios
Puntuacién y | Uso de la coma
acentuacién Uso del punto y coma
Uso de los dos puntos
Uso del punto
seguido/punto y aparte
Otros signos de
puntuacién
Uso de tildes
Estilo Uso de mayiisculas
Uso de conectores
oracionales
Uso de  vocabulario
académico
Concordancia verbal y
nominal
Uso de pronombres (ej.
pronombres relativos)
Uso de los tiempos
verbales
Uso del subjuntivo
Cuestiones de macroestructura (la cohesion entre oraciones y el desarrollo de
las ideas en el texto)

Categoria Subcategorias 1 [2[3|4]|5 Comentarios
Cohesién y | Divisién del texto en
coherencia pérrafos

Cohesién entre oraciones
Uso de marcadores

discursivos
Cuestiones de superestructrura (las caracteristicas del género académico)
Categoria Subcategorias 1 (2|3|4|5 Comentarios
Formalidades de | Encontrar un buen titulo
la escritura | para el trabajo
académica Explicar la metodologia
utilizada

Escribir la seccion del
marco tedrico

Explicar los resultados del
andlisis

Escribir una discusién de
los resultados

Presentar las citas
textuales de  manera
correcta

Hacer la  lista de
referencias

* Me siento seguro/a
** Me siento inseguro/a
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Comentarios adicionales

¢Hay algo mas que te gustaria comentar sobre tus puntos
fuertes, expectativas, dudas, inseguridades, etc. acerca de tu
escritura en espanol?

Metas de escritura

A partir de las inseguridades identificadas en el cuestio-
nario, escribir al menos tres metas de escritura para este
semestre (ej. “Quiero obtener mas seguridad en el uso del
subjuntivo” o “Me gustaria aprender a utilizar el sistema de
referencias APA”).
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Aportes del analisis de contenido
a la investigacion en educacion

MARIA ISABEL POzz0!

Resumen

En este capitulo se presenta el anélisis de contenido como
una técnica de analisis de informacién de gran utilidad en
el campo educativo. En primer lugar, se examinan defini-
ciones emblematicas en vistas a arribar a una concepcién
superadora que englobe las distintas alternativas. A conti-
nuacién, se revisan distintos materiales empiricos suscep-
tibles de ser abordados por medio de esta técnica. Para
finalizar, se presenta un ejemplo de analisis de contenido,
detallando categorias y pasos. Se concluye la versatilidad de
esta herramienta siempre que se la aborde con la debida
rigurosidad.

Palabras clave: Analisis de contenido, Técnicas de anélisis
de la informacidn, Educacion.

1 pozzo@irice-conicet.gov.ar.
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Precisiones tedrico-metodolégicas acerca del analisis
de contenido

Las técnicas de recoleccién y andlisis de informacién

La investigacién empirica se caracteriza por un trabajo de
campo en el cual recolectar la evidencia. Esta proporciona-
ra la ‘prueba’ para cumplimentar los objetivos de investiga-
cién y responder al problema planteado. Sin entrar en los
detalles del encuadre de la investigacidon -que por supuesto
son directrices del trabajo de campo- se pueden distinguir
dos etapas: la de recoleccion de informacién y la de su ana-
lisis. Para la primera etapa existen técnicas de recoleccion de
informacién muy consolidadas en la investigacidn social: la
observacion, la entrevista, la encuesta® y el analisis docu-
mental. Menos abordadas en los cursos universitarios de
metodologia de la investigacién se encuentran las técnicas
de andlisis de la informacidn, correspondientes a la segunda
etapa antes mencionada. Entre ellas es posible referirse al
analisis de contenido, la teoria fundamentada y el anélisis
del discurso. Mientras que las dos tltimas se abordan en
otros capitulos de este libro, la primera ocupara el presente.

Definiciones del andlisis de contenido

Para comprender de qué se trata el anélisis de contenido, o
cémo ha sido conceptualizado, presentamos a continuacién
tres definiciones significativas. La variedad de formas de
concebirlo ha tornado generalizada la estrategia de partir de
definiciones. En este caso, seleccionamos las siguientes:

1. Desde el libro considerado precursor del analisis de
contenido (Berelson, 1952), este es concebido como

2 La ‘encuesta’ seria més apropiadamente denominada como ‘cuestionario’
Sin embargo, para no explayar sobre el tema se utiliza la terminologia mas
extendida. Para una profundizacion sobre el tema léase Pozzo et al., 2018.
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“Técnica de investigacion para la descripcion objetiva,
sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de
la comunicacién” (p. 18, cit. en Ander Egg, p. 330).

2. En el contexto de un manual clasico y general de meto-
dologia de la investigacion Ander Egg (1993) lo defi-
ne como “Técnica de recopilacion de informacién que
permite estudiar el contenido manifiesto de una comu-
nicacion, clasificando sus diferentes partes conforme a
categorias establecidas por el investigador, con el fin
de identificar de manera sistematica y objetiva dichas
categorias dentro del mensaje” (p. 330).

3. Enunlibro abocado enteramente al analisis de conteni-
do, Krippendorff (1990) lo define como “una técnica de
investigacion destinada a formular, a partir de ciertos
datos, inferencias reproducibles y validas que puedan
aplicarse a su contexto” (p 28).

Estas conceptualizaciones seminales arrojan algunas
diferencias. En primer lugar, relativo a su misma esencia:
Ander Egg lo define como una técnica de recopilaciéon de
informacién (o ‘recolecciéon segiin nuestra terminologia),
mientras que Berelson y Krippendorf lo denominan ‘téc-
nica de investigacion’ Es evidente que esta ultima termi-
nologia no expresa a cudl de las dos etapas se refiere; sin
embargo, esta ambigiiedad es saldada con su objetivo: “para
la descripcién”, en el caso de Ander Egg y “para formular
inferencias” para Krippendorf. Ambas alusiones conducen
a la segunda etapa por nosotros propuesta: el analisis de la
informacién. Las definiciones difieren, en cambio, en que,
mientras las dos primeras se limitan a la descripcién (o “una
identificacién de ciertas categorias dentro del mensaje”, en
términos de Ander Egg), la tercera va mas lejos y anade el
objetivo de hacer inferencias a partir tanto de los compo-
nentes semanticos como de los formales. La actividad de
hacer inferencias conduce a otra diferencia entre estas defi-
niciones: si el analisis apunta al contenido manifiesto o al
contenido latente.
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En base a esta revision de posturas, sintetizadas en
tres definiciones, aqui proponemos la siguiente: el analisis
de contenido constituye una técnica de analisis de la infor-
macién que se realiza sobre textos entendidos en sentido
amplio como todo aquello dotado de materialidad, con el
objeto de interpretar su contenido latente a partir de des-
cribir su contenido manifiesto. Cuanto mas se limite al
analisis al contenido manifiesto, mas fidedigno serd y, al
mismo tiempo, menos revelador. Este contenido podra ser
descripto en términos cuantitativos, cualitativos o cuanti-
cualitativos a partir de categorias establecidas en el encua-
dre teérico de la investigacion.

Qué materiales son susceptibles del andlisis de contenido

Uno de los autores fundamentales del tema cuestiona la
propia denominacidn sefialando que deberia llamarse “ané-
lisis de contenidos” (Bardin, 2002, p.23). Ademas de sugerir
la necesidad de pluralizar la expresién, propone completar-
la con “anélisis de contenido de las comunicaciones” (p. 20, el
resaltado es nuestro). Por su parte, Piovani (2007) continta
su definicién sobre analisis de contenido con una enume-
raciéon de ejemplos de textos que pueden ser de interés
para la investigacion social: “transcripciones de entrevistas,
protocolos de observacion, notas de campo, cartas, fotogra-
fias, publicidades televisivas, articulos de diarios y revistas,
discursos politicos, etcétera” (p. 290). Como se advierte en
esta enumeracion, estos textos son de distintos tipos. Ante
todo, las fotografias se diferencian del resto en tanto se tra-
ta de un texto visual. Segin sefiala Moraima Campos (2008,
p-131), esta perspectiva metodoldgica permite la indagacion
de distintas expresiones del ser humano: no solamente las
expresiones verbales, sino también las expresiones gestua-
les, pictdricas, musicales. Sin embargo, el medio de expre-
sion mas poderoso de la subjetividad humana es sin duda,
el lenguaje verbal; por lo tanto, de él es que hace uso mayo-
ritario esta metodologia.
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Retomando la enumeracién de Piovani (2007), podria-
mos establecer las siguientes categorias de textos escritos
en los cuales agruparlos:

+ Registros del trabajo de campo: transcripciones de
entrevistas, protocolos (aqui preferimos ‘registros’) de
observacion, notas de campo.

+ Documentos auténticos: cartas, publicidades televisi-
vas, articulos de diarios y revistas, discursos politicos.

Como se desprende de esta clasificacion, puede tratar-
se de una técnica de analisis del material generado por el
investigador en su trabajo de campo, o de analisis de objetos
per se, en los que el trabajo de investigador se limita a foca-
lizarse en ellos. En el primer caso, el analisis de contenido
es utilizado como estrategia de analisis de datos generados
por el investigador a través de la implementacién de alguna
técnica de recoleccion de informacidn, tales como registros
de entrevistas y observaciones. En el segundo, el corpus se
obtiene de sucesos espontaneos, que acaecen sin que sean
suscitados ex profeso para la investigacién. Por ejemplo,
Sagastizabal y Perlo (2006) describen minuciosamente un
método de andlisis de cuadernos escolares, que son textos
suscitados en el propio devenir de la clase.

En cualquiera de los dos casos, la eleccién del cor-
pus a analizar esta en estrecha vinculacién a los objetivos
propuestos. Vale decir que, como sostiene Pifiuel Raigada
(2002), “el objeto de estudio en ningun caso es el propio
corpus, sino la practica humana que ha generado el material
de anélisis: el producto comunicativo analizado” (p.40).

Un ejemplo de analisis de contenido
en la investigacion en educacion

En esta seccion presentamos una investigacion (Romagnoli
et al., 2002-2003) enmarcada en el analisis de contenido. Si
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bien las autoras no lo refieren como tal, los pasos realizados
lo adscriben sin ninguna duda a esta técnica. Ademas de su
gran valor académico, el trabajo es interesante en tanto las
autoras inician su investigacion en calidad de profesoras de
escuela primaria y secundaria, dando pruebas de cémo la
practica docente es una fuente genuina de busquedas siste-
maticas y rigurosas. Por otra parte, el articulo esta publica-
do en una Revista de un Instituto de Formacién Docente
previo a su digitalizacidn, lo que torna a dicho ejemplar casi
en una rareza.

La investigacion elegida comenzé con una inquietud
propia de todo/a docente acerca la calidad de los libros de
texto o manuales utilizados como apoyatura de clase. En
efecto, son habituales preguntas de los/as docentes tales
como: “;qué libro elegir?”, “;cuél es de mejor calidad?”. Estas
preguntas, si bien necesarias y genuinas, estan signadas por
la imprecisién y la ambigiiedad. Corresponden al momen-
to de la situacién problematica, seglin caracteriza Borsotti
(2009) y requieren un trabajo de abstraccion que derive en
la construccién del problema de investigacidn.

En la investigacién bajo andlisis, esta preocupacion
generalizada se focaliz en torno a dos contenidos del area
de Ciencias Naturales en el 7° grado de la educacién pri-
maria (al momento de la investigaciéon denominado 7° ano
de la Educacidon General Basica). Este recorte derivd en la
construccion de una pregunta-problema tendiente a la for-
mulacién de una investigacion: “;Podemos decir que el libro
de texto es un referente didactico, lingiiistico y conceptual
valido para el desarrollo de los contenidos de temperatura y
calor comprendidos en el diseno curricular jurisdiccional?”
(Romagnoli et al., p. 40).

Esta pregunta supone ya un importante paso adelante
dado por la posibilidad de concebir una realidad compleja,
con distintas dimensiones. Al entender que la calidad de
un manual escolar es un fenémeno también complejo, se
comienza a discernir que esa complejidad se refiere a los
aspectos inherentes a su caracter de promotor de ensefianza,
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de medio de comunicacién y de transmisor de informacidn;
o sea, las dimensiones didactica, lingiiistica y conceptual,
respectivamente. A su vez, si bien la pregunta tal como esté
planteada se responde con un si/no, admite ser matizada
con grados. Efectivamente, al contemplar un manual algu-
nos diran: “es muy claro”. Otros podran agregar: “es muy
claro pero tiene informaciones incorrectas”. Otros diran:
“es poco didactico”, y expresiones similares.

En el Marco tedrico, habra sido necesario expedirse
al respecto de cada una de las dimensiones. Asi, se habra
hablado de pertinencia metodolégica, de coherencia textual
y de precisién conceptual, como aquellos estados deseables
respecto de las dimensiones deslindadas. Al pasar ya a la
secciéon metodoldgica, cada una de estas dimensiones y cate-
gorias tedricas se convierten en variables, expresadas con
la validez en cada uno de estos planos. A la hora de definir
los indicadores, cada variable asume su especificidad segtn
el contenido tedrico de las mismas. Asi, la validez didactica
estara supeditada (entre otras cosas) a la funcidn de los titu-
los, para lo cual, el trabajo consistira en analizarlos seguin las
categorias determinadas. Por su parte, la coherencia textual
estard dada por que haya variedad de tipologias textuales,
funciones y registros del lenguaje. A su vez, dentro de esa
variedad, existen categorias deseables (segtin se habra de
explicar en el marco tedrico), por lo cual su predominancia
serd también un valor a buscar a través del anélisis de las
caracteristicas generales. Lo mismo se dira sobre la validez
conceptual: variedad y predominio, aunque los pasos seran
otros: la recopilacion de definiciones cientificas y el cotejo
de las mismas en la bibliografia escolar. La sintesis metodo-
légica total se sintetiza en la Tabla 4, en Anexo.

A partir de la preocupacién senalada, las autoras elabo-
ran una estrategia metodoldgica para obtener una respuesta
rigurosa, que es una de las caracteristicas del conocimiento
cientifico. Dicha estrategia esta dada por el analisis de conte-
nido, a propésito del cual se impone una aclaracién. El tema
de la investigacién son las nociones de calor y temperatura
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como contenidos escolares. Esta condicidn se debe a su pre-
sencia en los documentos oficiales educativos; en este caso,
los disenos curriculares jurisdiccionales. Por otra parte, la
técnica elegida es el andlisis de contenido, entendido este
como aquello que estd dentro de la comunicacidn, del tex-
to analizado. En esta investigacion, por ende, el contenido
refiere a una doble perspectiva: como meta del anélisis y
como medio del mismo, ambos claramente distinguibles.

La preocupacion de estas docentes por los contenidos
de temperatura y calor se materializa en su tratamiento en
los libros de textos. Se conjuga, entonces, la tematica y el
soporte, el contenido y el continente. Es insoslayable, por
tanto, dirigir el andlisis a los manuales o libros de textos
escolares, que seran la unidad de observacién de la investi-
gacion. Ahora bien, en el paulatino proceso de toma de deci-
siones resulta de suma utilidad la determinacién progresiva
de universo, poblacién y muestra. En esta investigacion, el
primer recorte -el universo— estd dado por los siguientes
criterios de inclusién:

a. libros de texto
de Ciencias Naturales y Fisica

c. de 7° afio del 3° ciclo de la Educacion General Basica
(E.G.B)

Ya fue explicado previamente que el libro de texto (a)
es el foco de la investigacion, justificado por el lugar central
que ocupa en el trabajo diario del aula, particularmente en
los niveles primario y secundario. El recorte disciplinar (b)
esta dado por ser las areas y asignaturas en las que se ensefia
los contenidos de temperatura y calor. La decisién acerca
del ano de la escolaridad (c) corresponde a parte del planteo
del problema, que no se atiende en este capitulo abocado a
lo metodoldgico. Alcanza decir que la eleccidn estara justi-
ficada por ser el aio donde se incorpora el tratamiento de
estos contenidos.
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El siguiente nivel de recorte de la unidad de observacién
se define como poblacion. En esta investigacion, se seleccionan
los libros por su afio de publicacién. Paralas autoras, interesaba
que estuvieran enmarcados en los documentos oficiales vigen-
tes; esto es, el disefio curricular jurisdiccional de la provincia de
Santa Fe. La investigacion se realizé estando en vigencia la Ley
Federal de Educacion, cuyos lineamientos fueron elaborados
en el ano 1997. Esta circunstancia establecia un piso temporal
paralaseleccién de manuales.

El dltimo nivel de recorte de la unidad de observacién
deriva en la muestra. A esta altura, las autoras hicieron explicita
su preocupacion en tanto docentes y optaron por abocarse alos
libros circulantes enlalocalidad donde se desempenan —Pujato,
provincia de Santa Fe-. Para que el estudio tuviera el maximo
aprovechamiento, apelaron aaquellos libros de mayor uso. Con
tal criterio, analizaron los que se encuentran en la Biblioteca
Popular, el principal centro de aprovisionamiento bibliografico
de lalocalidad. Cada libro en particular se denomina unidad de
muestreo o unidad muestral, y es consignado con sus referencias
bibliograficas completas: autor/es, afio de edicién, nombre y
editorial.

La rigurosidad que exige el analisis de contenido torna
imposible analizar todas las palabras contenidas en un texto. Se
hace necesario, entonces, definir el criterio de fragmentacion,
y la seleccion de las unidades resultantes. En el trabajo que nos
ocupa, las autoras decidieron segmentar los textos de los libros
en: titulos, subtitulos y titulos de paratextos. Segun la termi-
nologia del analisis de contenido, cada uno de estos segmentos
constituye una unidad de contexto. La seleccién de las mis-
mas, una vez mas, estd justificada por argumentos tedricos, que
jerarquizan el rol de estas partes del libro.

Ahora bien: no todos los titulos, subtitulos y titulos de
paratextos estan referidos a los dos conceptos que se quiere
analizar —calor y temperatura-. S6lo aquellas unidades de con-
texto que se refieran a ellos seran las unidades de registro. Al
extraerlas, o resaltarlas de la unidad de muestreo, se advertiran
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sus caracteristicas, que seran definidas por el investigador. En
esta interaccion entre lo que las unidades de registro denotan'y
laforma de conceptualizarlas del investigador surgiran las cate-
gorias, que son las formas que pueden asumir estas unidades de
registro. En los términos tradicionales de la investigacion, bien
cabe la comparacion de las categorias con los valores de una
variable. El analisis se lleva a cabo cotejando dichas categorias
con cada una de las unidades de registro. Este procedimiento
puede hacerse cabalmente en una grilla tipo cuadro de doble
entrada o planilla Excel, como se presentan en Anexo.
Recapitulando, las dos grandes etapas del analisis son:

fragmentar las unidades de contexto
ubicarlas en categorias

ISR

Ambas etapas se desdoblan en:

a.1. determinar los criterios de segmentacién
a.2. proceder a la segmentacion

b.1. determinar las categorias

b.2. proceder a la categorizacion

Este desdoblamiento se debe a que las categorias no pre-
existen sino que deben ser construidas a partir de los objetivos
delainvestigacion.

Como se anticipd previamente, en la investigacién bajo
analisis se determind segmentar los textos de los libros en:
titulos, subtitulos y titulos de paratextos, considerando el rol
destacado que tienen en el acercamiento a la informacidn.

Respecto de la definicidon de categorias, dependen de la
dimensién a la que refieren, considerando que la pregunta ini-
cial comprendia la pertinencia didactica, lingtiistica y concep-
tual. Esto es, no se puede considerar las distintas dimensiones
con las mismas categorias. A partir de ello, se determinaran
categorias para cada caso, segtin se pasa a detallar en las siguien-
tes secciones.
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Acerca de la dimensién didactica

Para la dimension didactica, las categorias se formulan
como pautas de observacion:

« Orienta el contenido del texto.

+ Organiza previamente el contenido del texto.

+ Moviliza al receptor: provocandole dudas, deseos de
profundizar el tema, etc.

« Guarda relacién con los contenidos del disefio curri-
cular jurisdiccional:

o reproduce textualmente los contenidos bési-
cos comunes (CBC),

o guarda una relacién aparente, o

> 1o se relaciona con los contenidos

Estas categorias se aplican a cada una de las unidades de
contexto, analisis que se plasma en la grilla correspondiente a
estadimension (ver Tabla 1 en Anexo).

Acerca de la dimensién linglistica

Para la dimension lingiiistica, las autoras realizan el analisis
de las caracteristicas generales de todo el texto; especificamen-
te, aquellas propiedades que posibilitan la comprension de la
informacién textual. Estas propiedades no son simples y por
ello aquilas autoras refieren a varias subdimensiones:

a. Tipologias textuales

« FEvocacion
s Definicion:

por denominacion.
por negacion.
descriptiva.

por funcién.
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« Ejemplificacion

« Descripcion

« Clasificacion

« Comparacion

+ Causalidad

* Referencia historica
« Actividad

Una vez mas, cada unidad de registro es asignada a
algunas de las categorias enumeradas.

b. Funciones del lenguaje

Estas categorias corresponden a las funciones del lenguaje
propuestas por Roman Jakobson (1960) més pertinentes? al
tipo de texto que nos ocupa. Estas son:

 Funcién referencial o informativa: privilegia el referente
o contenido del mensaje. Se caracteriza por la no inter-
vencion valorativa del emisor dentro del texto y el uso
de oraciones impersonales.

+ Funcién apelativa o conativa: se orienta hacia el receptor,
lo moviliza; para lograrlo, emplea el vocativo, el modo
imperativo y la segunda persona gramatical.

Cada unidad de registro es analizada a la luz de alguna
de estas dos funciones.
C. Registros del lenguaje

« Cientifico.
« Coloquial.
« Combinacion de ambos registros.

3 No se toman en cuenta las funciones: expresiva (referida al emisor), poética
(al mensaje), fatica (al contacto) y metalingiiistica (al c6digo).
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d. Caracterizacion de los paratextos

« Palabras y/u oraciones resaltadas, negritas o bastardillas.

* Recuadros.

« Notas aclaratorias.

* Resaltados en color.

« llustraciones, imdgenes, dibujos.

« Epigrafes que acompanian a las ilustraciones. (Romagnoli et
al., 2002-2003, p. 45)

Esta trama queda plasmada en la grilla correspondiente
a la dimensidn lingiiistica (Tablas 2a y 2b, en Anexo).

Acerca de la dimensién conceptual

En tercer lugar, y sin que el orden de abordaje implique una
jerarquizacion entre las dimensiones, las autoras abordan
la conceptual, que es la que corresponde propiamente a la
disciplina. Por la especificidad de los contenidos presentes,
es fundamental que haya al menos un especialista en el
equipo. En esta dimensién, se procede a la categorizacién
de los conceptos de calor y temperatura segtn los siguien-
tes pasos:

1. Relevamiento de las definiciones cientificas de tem-
peratura y calor en la literatura cientifica y categori-
zacion.

2. Rastreo de las definiciones de temperatura y calor en
los libros de textos analizados.

3. Asignacion de las definiciones del paso 2 a las del cam-
po cientifico (del paso 1).

En tanto son dos los contenidos analizados, estos pasos
deben ser transitados para cada uno de ellos, aunque sean
afines. Dado que el presente capitulo se aboca a lo metodo-
l6gico, solo consignaremos brevemente cada una de las pos-
turas cientificas revisadas. Con respecto al calor, estas son:
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. Forma de transferir energia.
II. Forma de energia.
III. Se presenta cuando existe una diferencia de temperaturas
entre sistemas.
IV. Magnitud expresada en las mismas unidades que la energia.
V. Propiedad de los cuerpos.

Con respecto a la nocién de temperatura, estas presen-
tan diversos perfiles:

. Asociada a un modelo de estructura de la materia.
Il. Asociada a un andlisis dimensional.
II1. Asociada a la direccion del flujo calorifico.
IV. Asociada a una cantidad que nos dice lo caliente que estd

un cuerpo.
V. No se define.

En el caso de esta nocidn, el ultimo item incluye la
opcidn de que no haya una definicion explicita, seguramen-
te agregada a partir de los resultados del trabajo.

Una vez mas, cada una de estas nociones es plasmada
en una grilla, en la que puede cruzarse categorias con las
unidades muestrales; esto es, cada manual. El analisis ya
no se detiene en cada unidad de registro, y esto por varias
razones: porque es poco probable que una definicion de esta
densidad esté presente en los titulos, subtitulos, o titulos de
paratexto, y porque estas definiciones estan presentes a lo
largo de todo el libro, capitulo o seccién. Si puede darse
que presente varias concepciones, seglin se manifiesta en la
Tabla 3, en Anexo.

Por ultimo, estos dos conceptos no aparecen aislados,
sino que estan vinculados a través de redes conceptuales.
Estas conforman las macroestructuras semanticas, y aun-
que no siempre estan explicitadas en los manuales, se hacen
presente a modo de logica (aunque sea ildgica) interna. Las
autoras las representaron a través de graficos, algunos de
los cuales se consignan en los Graficos 1 y 2 (en Anexo).
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La diversidad resultante a partir del mismo concepto da
pruebas de la variedad posible en la forma de encadenar
los temas. En tal sentido, la representacion grafica resulta
especialmente ilustrativa.

Qué aprendemos de esta investigacion acerca
del analisis de contenido

No es el objetivo de esta seccién explayarnos sobre las
conclusiones tematicas de este estudio, a las que pueden
acceder en su plenitud en el articulo original. Mas bien, me
he centrado en el aspecto metodoldgico; concretamente, la
operacionalizacion de las categorias tedricas en variables e
indicadores (Tabla 4, en Anexo), y a partir de alli, la cons-
truccién de instrumentos. De este modo, el analisis de con-
tenido se realiza a partir de instrumentos construidos desde
la teoria formal y sustantiva relativa al tema. Por lo tanto,
la investigacion partié de una problematica cotidiana de la
educacion, se invistié luego de un abordaje tedrico y en un
camino inverso hacia la evidencia empirica se aboc6 al ana-
lisis del contenido manifiesto. A partir de este se proyecta
al contenido latente, que en esta investigacion es la validez
didactica, lingiiistica y conceptual de los contenidos de tem-
peratura y calor en su abordaje en ciertos manuales. Esta
estrecha imbricacidn de una etapa con la siguiente garanti-
za el arribo a conclusiones fundamentadas, y nos eleva de
la proposicion vivencial esgrimida desde la parcialidad de
nuestras experiencias.

La revision ha mostrado una metodologia que pue-
de ser aplicable a distintas nociones, de cualquier area de
conocimiento. Esto serd posible siempre que se esté dis-
puesto a emprender un estudio riguroso como el que aqui
se ha analizado, teniendo en cuenta el proceder presentado,
atendiendo a su vez las particularidades de cada concepto
a analizar. Esta investigacion de prueba de ello y por eso
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ha sido incorporada en este capitulo, desde una relectura
metodoldgica de la misma.

A modo de cierre

El andlisis de contenido constituye una herramienta poderosa
para la investigacién en educacién. Esto se debe a que muy
a menudo, circulan proposiciones con un tono enfatico pero
basado apenas en la experiencia individual. Si bien esta ulti-
ma es un acervo valioso producto del ejercicio prolongado en
educacidn (sea en calidad de estudiante o de docente) dista de
la contundencia que proporciona una investigacion sistematica
y rigurosa. En este contexto, el analisis de contenido permite
recuperar estas proposiciones experienciales y dotarlas de con-
fiabilidad. Su amplitud terminoldgica da cabida a la gran varie-
dad de textos que circulan en el &mbito educativo: cuadernos
escolares, diarios de clases, materiales didacticos (tales como
los manuales aqui ilustrados). Se trata de elementos que por
su cotidianeidad pueden pasar desapercibidos como fuente de
informacién. Sin embargo, por esta misma cotidianeidad son
reservorios de concepciones y representaciones de los prota-
gonistas que guian el accionar diario de la educacién. Por otra
parte, sumaterialidad fisica aporta el beneficio de la permanen-
ciayla posibilidad de manipularlos con fines investigativos. En
efecto, incluso cuando se somete al analisis de contenido a los
intercambios de una entrevista, por ejemplo, es preciso plas-
marlos en una transcripcion para darle entidad y tornarlos en
una materiaanalizable. Ahorabien, como sucede en otras técni-
cas de anélisis de la informacidn, es indispensable contar con un
encuadre investigativo claro para orientar el analisis. Incluso en
las perspectivas mas emergentes, segtin las cuales la teoria surge
en los datos, es preciso, cuanto menos, partir de una pregunta
de investigacion. Esta, también llamada ‘problema de investiga-
ci6én) debe condensar la problematica inicial y estar enriquecida
a su vez de la abstraccion que aporta la teoria sobre el tema.
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Solo a partir de estas operatorias, las vivencias se tornaran en
resultados de investigacion.
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Anexo

Tabla 1. Grilla para el andlisis de categorias de la dimensién didactica

Ciencias Naturales 7 Fisica. 3er.ciclo EGB — a-Z Editora (1997)

Relacién con el disefo curricular

Orienta el Orgqllnza Movilizz jurisdiccional.
Titulos, subtitulos y titulos de | contenido 5{”!:::::;;0 al oviliza Reproduce |Relacién |No guarda
paratextos que contiene - . textualmen | aparente relacién

el texto. que contiene | receptor. B

el texto.

TEMPERATURA. QUE ES Y X X
COMO SE MIDE
1. Las apariencias il X X
*  Actividad: A medir X X
temperaturas
1.1 ;Para qué se inventé el X X
termémetro?
1.2 (Qué otras cosas cambian X X X
cuando cambia la temperatura?
2. La dilatacién X X
* Para saber mds X X
2.1. Los liquidos también se X X
dilatan
2.2. ;Qué otras cosas suceden X X X
si cambia la temperatura?
2.3. Conclusién 1 X X
* Actividad: ;Qué pasard? X X
2.4. Conclusién 2 X X

Fuente: Romagnoli et al., 2002-2003, p. 48.
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Tabla 2a. Grilla para el analisis de categorias de la dimension lingliistica

Nombre del Funcién del Registros del Paratexto
manual lenguaje lenguaje
2 olelclzlelzlzlz|E g
g E |2 3 ||z |8 |E |E& |2 |
= = = o |g = |2 =
@ = 2 [ 2 = o o g |8 &
=] < = L 2 e |w & o =8
a s g | 2 13 |2 [g |2 |2
5 e = 3 |2 |B |8 |5
[ 7 o @ (]
I = ]
3 g |°
| |E |2
2 2 g
*Paratexto X X X
EL CALOR X X X X | X
*Analizamos X X X X
1.La propagacién X X [ X1 X
x X X X
2. El “calorico” y X X1 X
3. (Calor o te X X X X
*;Cémo X X X
funciona
4. Estados que X X X X X
* X X
*Condensacién X X |1 X X
% X X X X
5.Elcalory la... X X X
Lectura de... X X X X
*Actividades X X X X | X
*La caja de X X XX X | X
herramientas
10 10 1 8 8 5 5 8 7

Fuente: Romagnoli et al., 2002-2003, p. 60
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Tabla 2b. Grilla para el analisis de categorias de la dimension lingtistica

Nombre del Contenidos de los textos
manual w Definicién glaololo|® Actividades
< & = | o & 8
e o |3z o |z g |z |2 2 2 | q = = |z | 5
E g |2 g |¢ SIE|8 |52 |25 (8|5 |5 ¢
2|2 |z |8 | = c |2 |2 |g|& |&|¢ |2 |& |8
= 3 2 g g ol 2. a. a 5 =3 £. o 8 =
5 |8 2 | e 512 | g = | 2 S |5 |a
< El = |3 =1
2 1o |3 =N z | 8 S
g | & B E
E &
8
*Paratexto X X
EL CALOR X X
*Analizamos X
lla i6 X X X X
* X
2. El “calérico” y X X X
3. (Calorote X X X X
*;,Cémo funciona X
4. Estados que X X X
* X
*Co i6) X X
* X
S.Elcaloryla... X X
Lecturade... X X
*Actividades X
*La  caja de X X X X
4 4 1 3 1 4 4 1 1 1 2 4 3 1

Fuente: Romagnoli et al., 2002-2003, p. 59
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Tabla 3. Grilla para el analisis de categorias de la dimensién conceptual
para la nocion de calor

LIBRO Categorias para CALOR
I 11 111 v \Y
Cs. Naturales. Fisica. EGB 7° Afio. a-Z editora. X X
1997
Cs. Naturales 7° EGB 3er Ciclo. Edebé. 1997 X X X X
Cs. Naturales y Tecnologia 7° Afio. Santillana. X X X
1997

Fuente: Romagnoli et al., 2002-2003, p. 53

Tabla 4. Sintesis metodolégica

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES PASOS
TEORICAS
Pertinencia dologi Validez didactica Funcién de los titulos 1. Andlisis de titulos

Coherencia textual

Validez lingiifstica

Variedad/predominio de ciertas:
- tipologias textuales

- funciones del lenguaje

- registros del lenguaje

2. Andlisis de
caracteristicas generales

Precision conceptual

Validez conceptual

Variedad/predominio de ciertas
definiciones

3. Biisqueda de
definiciones

4. Reconstruccién en
macroestructuras
semdnticas

Fuente: elaboracién propia a partir de Romagnoli et al., 2002-2003.
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Grafico 1. Macroestructura semantica de calor en el Manual Santillana

(Qué era el calor para
los cientificos de los
siglos XVII y XVIII'?

Investigar en educacién

EL CALOR

Siglo XVII: Black establecié que
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otro mis frio.

I;

Siglo X VIIL:
Se determing
que el calor

LS: propaga de tres maneras diferentes ]

Siglo  XVHL  Para
Thompson el calor cra
un movimiento interno y
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cuerpos calientes.

era una

ia, es
decir una
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materia, sino
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A 4
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bios de
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2

Otros
efectos

Y

Dilata-
cion

Contrac-
cién

Fuente: Romagnoli et al.,
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Grafico 2. Macroestructura semantica de calor en el Manual EDEBE
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Fuente: Romagnoli et al., 2002-2003, p. 74
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Aportes de la Teoria Fundamentada
a la investigacion en educacion

FLORENCIA ROsSO'

Resumen

Este capitulo identifica y explica principios distintivos de
la Teoria Fundamentada (TF), como el muestreo tedrico, el
método de comparacién constante y el proceso de codifi-
cacién abierta, axial y selectiva, que promueven la genera-
cién de teoria basada en los datos en la investigacién. De
manera simulténea, se ejemplifica la aplicacién de sus pro-
cedimientos metodoldgicos con una investigacién acerca de
la escritura académica y su ensefianza desde la perspectiva
de estudiantes en una carrera de posgrado en educacién.
Este proceso, sistematicamente abordado en las secciones
del capitulo, ha permitido construir teoria sobre este fené-
meno en las ciencias de la educacion, lo cual manifiesta la
potencialidad de los procedimientos en la TF para construir
conocimiento en este campo. En tal sentido, proponemos
extender el uso de esta técnica de analisis de la informacién
a otros objetos de estudio en la investigacion en educacién.

Palabras clave: Teoria Fundamentada, investigacién en
educacién, metodologia de la investigacion.

1 rosso@irice-conicet.gov.ar.
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Acerca de la Teoria Fundamentada: aportes
en el campo de la educaciéon

Debido al caracter sociocultural y dialdgico de los fenéme-
nos en educacioén, este campo presenta una naturaleza com-
pleja. Sus rasgos no solo se nutren de los aportes que otras
disciplinas realizan, sino también de la idea de contexto
y comprensidon intersubjetiva que alli estd inmersa (Loreto
Mora-Olate, 2020). Por lo tanto, los objetos de estudio en
educacidn presentan caracteristicas con dimensiones que
se particularizan en cada caso. Mas bien, la variabilidad del
fenémeno educativo se relaciona con multiples factores, que
van desde el nivel del sistema educativo y las caracteristicas
de los sujetos participantes en la investigacion hasta el con-
texto espacio-temporal y cultural en el que se circunscribe
ese objeto. Esta multidimensionalidad en la investigacion
en educacion puede beneficiarse de los aportes de la Teoria
Fundamentada (TF), que se sustenta en la estrecha relacién
entre la recoleccidon de la informacidn, andlisis y posterior
elaboracidn de una teoria segtin los datos obtenidos. Esta
técnica de analisis, de hecho, se caracteriza por la genera-
cién de teoria a partir de la informaciéon que proporcionan
los sujetos que viven o se relacionan con el problema de
estudio, y que ayudan a explicar un fenémeno social. Al
mismo tiempo, brinda apertura para modificar categorias,
tanto como propiedades y dimensiones, de acuerdo con la
situacidon contextual del evento. Este proceso de interaccién
entre categorias y sus caracteristicas conduce a construccio-
nes provisorias y flexibles, que un campo de conocimiento
tan dindmico como la educacién puede aprovechar.

De lo planteado hasta aqui, en pos de ampliar lo que
muy sucintamente desarrolla estaintroduccidn, se desprendela
propuesta de este capitulo; precisamente, presentamos y expli-
camos los procedimientos de andlisis puestos en practica en
un estudio cualitativo, con el cual ejemplificamos las diferentes
fases de la TF. Nuestra intencion no es ser reduccionistas, sino
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invitar a pensar nuevas formas de sistematizar la informacion,
dado que los fundamentos de esta técnica estan en permanente
construccidn, con escuelas que sostienen y dinamizan metodo-
légicamente sus estrategias (Clarke, 2003; Charmz, 2013). En
particular, para llevar a cabo este estudio retomamos los apor-
tes de la Escuela Clasica, liderada por Glaser y Strauss (1967)
y de la Escuela reformulada segtin Strauss y Corbin (1998), en
las cuales se introduce, respectivamente, la muestra tedrica y
el método de comparacién constante junto a un proceso de
descripcidn y codificacion de los datos (Bonilla y Lépez, 2016).
Mas que los procedimientos y definiciones que involucran esos
términos, este capitulo ofrece una forma de pensar en un objeto
con el fin de incentivar la produccion de ideas propias sobre un
problema.

En los apartados siguientes delimitamos los conceptos de
muestra tedrica y continuamos con los correspondientes al
método de comparacion constante y los procesos de codifi-
cacién abierta, axial y selectiva. Las consideraciones tedricas
con respecto a estos procedimientos se entrelazan con ejem-
plos concretos de una investigacion sobre las representaciones
sociales en educacidn, cuyos objetivos y resultados iremos espe-
cificando a medida que consignamos las fases de esta técnica de
andlisis de lainformacion.

La muestra tedrica en la (re)construccion de un objeto
de estudio en educacion

Mencionamos en laintroduccion de este capitulo que el findela
TF consiste en la produccién de teoria a partir de procedimien-
tos metodoldgicos que no solo dependen de quien investiga
un fendmeno, sino también de las caracteristicas de los sujetos
participantes y el contexto en donde se sittia. Para conocer mas
al respecto, la seleccion de una muestra representativa del tema
a investigar resulta estratégica en la planificacion del método.
En nuestra investigacion, por ejemplo, el objeto de estudio -las
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representaciones sociales de la escritura y su ensefianza en la
educacién superior- presenta caracteristicas que se particulari-
zan en funcidén del nivel educativo, carrera, instituciones, entre
otras cuestiones. En nuestro caso, el estudio se llevé a cabo en
una maestria en docencia universitaria. Un rasgo particular de
esta carrera es su interdisciplinariedad, no solo en la propuesta
curricular basada en educacion, sino también en las formacio-
nes de grado de los sujetos que deciden iniciar sus estudios alli.
Entonces, si se considera el caracter situado de estas practicas,
asi como las formas de conocimiento especifico que designa el
concepto de las representaciones sociales, los sujetos de distin-
tos campos disciplinarios (en este caso: ingenieria, terapia ocu-
pacional, medicina, enfermeria, veterinaria y psicologia) pue-
den brindarnos informacién pertinente para definir cuales son
estas formas de pensamiento social, permitiéndonos conocer
cdémo, cuando, dénde y por qué ocurren.

Aqui observamos que, mas que el ndmero de casos, lo
relevante de esta muestra es su potencialidad para una mayor
comprension tedrica del tema de interés en la investigacion. En
efecto, el muestreo teérico (Glaser y Strauss, 1967) consiste en
un proceso de recoleccion de datos para generar c6digos, pro-
ducto de la simultaneidad entre la lectura de teoria y el analisis
de la informacion, lo cual permite al sujeto analista decidir qué
datos recoger y donde encontrarlos en pos de un desarrollo
tedrico propio. Esto refleja un caracter distintivo de la TF, basa-
do enlasincronicidad entre lalectura de teoria, la recoleccién y
el analisis de los datos. La rigurosidad con la que estos dltimos
se sistematizan ayuda a determinar el muestreo tedrico, que
finaliza cuando los datos se saturan; es decir, no surgen nuevos
conceptos, mas bien, estos comienzan a repetirse en el discurso
de informantes clave en entrevistas, focus group u otra técnica
de recoleccion. Este proceso, denominado ‘saturacion tedrica,
se complementa con otros procedimientos, como el método
de comparacién constante, que contribuye con la recoleccién,
codificacion y analisis de datos para construir teoria mas que
comprobarla.
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El proceso de codificacion en el analisis
de la informacion

La codificacidn es un procedimiento sistematico y creativo
que ofrece herramientas para manejar grandes cantidades
de datos, permite considerar significados alternativos de los
fendmenos del anélisis e identificar, desarrollar y relacionar
conceptos (Strauss y Corbin, 1998). Se subdivide en fases de
codificacién simultaneas y complementarias, denominadas:
abierta, axial y selectiva, que detallaremos a continuacién.

Codificacién abierta: definicién de categorias,
propiedades y dimensiones

Luego de implementar las técnicas de recoleccién de datos,
transcribir o tomar notas de campo, el primer paso en
la codificacién abierta es conceptualizar, o bien, consignar
una representacion abstracta de un acontecimiento. Esto
implica poner etiquetas a los fendmenos e identificar aque-
llos que presenten significados comunes para, en un pri-
mer momento, agruparlos. Nuestro trabajo de investigacién
tuvo como objetivo relevar representaciones sociales sobre
la escritura y su ensefianza en una carrera de posgrado.
En efecto, en la lectura de las transcripciones de las entre-
vistas empezamos agrupando los datos a partir de cédigos
segun las representaciones de la escritura (1), por un lado,
y de su ensenanza en el posgrado (2), por otro lado. Como
analistas, podemos nominar los objetos segin la imagen o
significado que evocan —al examinarlos comparativamente
en diferentes corpus— o etiquetar a partir de las palabras
de los sujetos entrevistados, construyendo “cédigos in vivo”
(Strauss y Corbin, 1998). Veamos los siguientes ejemplos (1)
sobre las representaciones de escritura: A, de una terapis-
ta ocupacional (TO1) y B, de un ingeniero (I1) en nuestra
investigacion:
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1. A. Es un proceso, como siempre, inacabado; todo el tiempo se

estd tratando como de perfeccionar (...). De esos primeros tres o
cuatro seminarios a estos ultimos, bueno, hay un cambio enorme,
sobre todo en el tiempo de produccion (TO1). [Representacion
de la escritura: proceso de construccidn de ideas que lleva
tiempo, recursivo).
B. Cuando lo tenés que llevar al escrito es como que todas esas
ideas que andan dando vueltas en la cabeza que a veces uno se
imagina como la perfeccion total... Cuando lo querés llevar al
plano de la escritura como que hace agua la idea, eh... O aparecen
nuevas cosas o te obliga a vos a refinarlas. [Representacion de
la escritura: proceso que permite refinar el pensamiento].

Ahora, en nuevos ejemplos, observemos el proceso de
codificacion en torno a representaciones en Ay B sobre la ense-
fanza (2) en nuestro corpus:

2. A. Es siiper minuciosa en las correcciones (...) el trabajo venia

con mucho detalle. Entonces, bueno, esa retroalimentacion va
puliendo la forma de escribir por ahi... (TO1). [Representacion
de la ensefianza de la escritura: proceso de correcciéon y
retroalimentacién de un error].
B. Uno tiene que adaptarse y para esa adaptacion necesita conte-
nido, trayecto, experimentar, reinventarse y tratar de entender...
Y mucho esfuerzo por parte de uno para poder entender ese otro
idioma (I1).[Representacion de la ensefianza de la escritura:
proceso de adaptacion a otro ‘idioma’].

Este primer paso en la codificaciéon nos da una pauta
del significado que adquieren estas practicas, escritura (1) y
su ensenanza (2), en el corpus de dos estudiantes de nuestra
muestra tedrica; por un lado, un proceso recursivo, por otro
lado, una accién que refina el pensamiento y ayuda a escribir
mejor, siempre y cuando el error sea concebido positivamente.
Seguido a esto, ‘afinamos’ el proceso de clasificacion de datos y,
tras su comparacion con otros corpus del trabajo, observamos
que 1 representa una concepcion epistémica de la escritura, ala
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vez que en 2 prevalece la nocion de evaluacién de esta practica
como aprendizaje. Estas conjeturas, cabe destacar, no emergen
in absentia de un marco tedrico, mas bien, pueden respaldarse
en este. Tan es asi que las concepciones con respecto a la ense-
nanza de la escritura en el corpus de entrevistas se relacionaban
con la nocidn de “evaluacion”; en este caso, puede codificarse
de esa forma porque ambos conceptos conforman una unidad
en la definicion del proceso educativo en el marco tedrico de la
investigacion. Si se quiere ampliar la comprensién al respecto
pueden leerse otros aportes enfocados especificamente en esos
datos (Rosso, 2021; Pozzo y Rosso, 2023a).

Almomento quelos conceptos comienzanaacumularse en
la fase de codificacion abierta de la TF, quien analiza debe agru-
parlos y categorizarlos bajo términos explicativos mas abstrac-
tos, denominados categorias (Strauss y Corbin, 1998). Tenemos
aquiun ejemplo avanzado de esta clasificacion (Figura 1).

Fig. 1. Codificacidn abierta: grupos de conceptos en las representaciones
sociales

| Representaciones sociales |
|

[Escritura Categorias | Ensefianza de la escritura |
I

| Concepcién epistémica (1) |

Evaluacién ligada a la calificacién (2) ‘

| Concepcion instrumentalista | Evaluaci6n ligada a la calificacién ‘

Concepcién aplicacionista P R
‘ i B Evaluacién ligada a ideales

Concepcién mecanicista

Concepcién identitaria

Fuente: Elaboracién propia
Tal como expresa la Figura 1, cualquier objeto puede

denominarse y clasificarse en incontables maneras. Obser-
vamos que el proceso de etiquetamiento inicial de los
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agrupamientos 1 y 2 se afina en funcién de nuestra inter-
pretacion del fenomeno “Representaciones sociales de la
escritura y su ensefianza” y las construcciones tedricas que
figuran al respecto en el campo de la educacion. Estas
denominaciones ubican al objeto de estudio en un contex-
to de categorias relacionadas de formas diferentes y, como
resultado, emergen clasificaciones con definiciones opera-
cionales que ayudan a especificar su esencia. De esta forma,
los ejemplos senalados, “concepcion epistémica” (1) de la
escritura junto con su “evaluacion ligada al aprendizaje” (2),
tuvieron como definicion, respectivamente, la “percepcion
de la escritura como proceso de aprendizaje” y la “percep-
cién de la evaluacién como proceso de interaccion a través
de la retroalimentacién de lo escrito”.

Este proceso de definicién y agrupamiento adquiere
significatividad si se somete —simultdneamente— al méto-
do de comparacién constante. En concreto, al emerger la
teoria en un proceso de andlisis, se comparan, por un lado,
los datos recolectados con las categorias tedricas y, por
otro, la ocurrencia del mismo fenémeno en distintos corpus
(Glaser y Strauss, 1967). Esta comparacion se hace en sinto-
nia a la accién de codificar, que supone fracturar los datos.
O bien, extraer informacion del texto original y descontex-
tualizar la informacién agrupada para luego recuperarla en
un nuevo texto en donde opera una re-contextualizacién.
Este proceso permite descubrir las propiedades y dimen-
siones de las categorias con el fin de discernir el rango de
significados potenciales que presentan las palabras de las
personas entrevistadas (Soneira, 2006).

Codificacién axial: categorias, propiedades
y dimensiones en interaccién

Los objetos se diferencian cuando los comparamos entre
si en busca de propiedades y dimensiones, que otorgan
variabilidad y precision a sus categorias (Strauss y Corbin,
1998). Con cada variacién de una propiedad dimensional
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aumentamos el conocimiento sobre el fendmeno en estu-
dio, en nuestro ejemplo, las representaciones sociales de la
escritura y su ensefianza en el posgrado. En tanto atributos
de la categoria “concepcion epistémica” de la escritura, las
propiedades podrian ser: el tipo de proceso cognitivo que
esta practica genera, el tiempo que conlleva efectuarlo y los
cambios que produce esta accidn en el sujeto cognoscente.
Las dimensiones, a su vez, simbolizan la localizacién de una
propiedad en un continuo o rango. Entonces, en cada una de
las propiedades anteriores, las dimensiones del fenémeno
serian: cuanto tiempo se considera pertinente para elaborar
un texto escrito y de qué forma se concibe ese proceso
(lineal o recursivo), qué tipo de cambios experimenta quien
escribe y cudles son los efectos de ese proceso en la psi-
quis del sujeto. Esto nos permite comprender cémo varia el
proceso de escritura de acuerdo con la representacién que
el sujeto tenga de esta, y observar si emerge alglin patrén
de uso de la practica en docentes del nivel de educacién
superior en distintas disciplinas.

Una vez definidas, las categorias, propiedades y dimen-
siones del objeto de estudio se retinen de nuevas formas en
la codificacion axial. Esta tltima instituye un proceso que
relaciona categorias con sus subcategorias; el nombre ‘axial’
se debe a que la codificacidn se hace en torno al eje de una
categoria, que se enlaza a otras en cuanto a sus propieda-
des y dimensiones. Strauss y Corbin (1998) plantean que el
propdsito de este proceso es reagrupar los datos que habian
sido fracturados en la codificacién abierta. Esta perspec-
tiva relacional entre categorias y subcategorias contribuye
a definir el fenémeno que se estd analizando con explica-
ciones mas completas e integradas. Hacer una codificacion
axial implica buscar respuestas a preguntas sobre el fend-
meno, como: por qué sucede, quiénes la ocasionan, dénde,
cuando y cuales son sus consecuencias, y al hacerlo se des-
cubren las relaciones entre las categorias.

La Figura 2 expresa el proceso de codificacion axial de
las categorias relacionadas con las representaciones sociales
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sobre la escritura y su ensenanza. Observamos que la con-
cepcion “epistémica” emerge cuando un/a estudiante logra
aprender un contenido, o bien, crear un significado luego
de escribir sobre él. Esta percepcién sucede a raiz de una
consigna docente, sea a partir de la exposiciéon de un con-
tenido como de la retroalimentacién de lo elaborado o la
revisiéon de pares en la evaluacién. Las consecuencias de
esta concepcion “epistémica” de la escritura se relacionan
con la culminacién de un trabajo que acredite un cono-
cimiento, como las propuestas finales de seminario o la
tesis de maestria, aunque —al confiar en la potencialidad
de la escritura— un sujeto puede entenderla como forma
de aprendizaje. Por eso, la categoria “epistémica” presenta
interacciones reciprocas con la respectiva al “aprendizaje”
en el diagrama ldégico de la Figura 2. La forma en que
se conciba el aprendizaje y la evaluacidon de la escritura
se relaciona estrechamente con la concepcidn sobre dicha
practica. Al respecto, observamos que el trabajo sobre el
error desde una visién positiva y el proceso de adaptacion
de una trayectoria disciplinar a la escritura en educacién
—en tanto, nuevo ‘idioma’ para docentes de otras discipli-
nas— puede vincularse con un imaginario de la evaluacién
como aprendizaje. Ademas de esas dimensiones, la Figura 2
sefiala otras interacciones representadas a través de flechas
color naranja que ejemplifican el proceso, aunque no seran
objeto de analisis en este trabajo.
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Fig. 2. Categorias, propiedades y dimensiones en la codificacion axial:
interacciones, relaciones causales y de oposicion

L

Positivo

Alto grado -
Adaptacién
Bajo grade

Calificacién ]

Alto grado

!

Precizién
nceptual

!

Baje grado

Alto grado

- Seguridad
Eajo grade

%!

Docentes

|Estudj.antes | |Ius1ituc:ién |
[ S

(e ] |

Aplicacionista

Fuente: elaboracién propia.
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Encontrar respuestas (provisorias) a estas preguntas
—por qué sucede, donde, cuando y con qué resultados—
permite al/a analista descubrir relaciones (de causa, conse-
cuencia, oposicion e interaccidn) entre las categorias, a la
vez que contribuye a contextualizar el acontecimiento, es
decir, identificar su localizaciéon dentro de una estructura
que lo condiciona. Mas especificamente, permiten relacio-
nar la estructura del fendmeno con el proceso de su ocu-
rrencia. De esta forma, identificar sus circunstancias y las
condiciones que las crean, al igual que la accién/interaccién
—de personas individuales y comunidades— al respecto.
Las interacciones entre categorias dan respuesta a la pre-
gunta por la forma en que estas se manifiestan. Ahora bien,
sus consecuencias remiten a las preguntas “quién” y “dénde”.
Los sujetos y el lugar en donde se desarrolla el evento pue-
den condicionar la variabilidad de las categorias codifica-
das, aunque no determinarlas. Mas que una relacién causa-
efecto, existen multiples factores que operan en la creacion
de un contexto en el proceso de andlisis de los datos. El
objetivo de esta sistematizacion, por tanto, no es presentarla
como un condicional (“si... entonces...”), sino introducir al/
la lector/a en las complejas interrelaciones —cada una con
patrones particulares—, que explican un acontecimiento o
problema. Combinar estructura y procesos permite captar,
al menos en parte, la complejidad de un fenémeno social.

La codificacion selectiva: de la interaccion
a la integracion tedrica

El proceso de teorizacidn se densifica en la codificacién
selectiva, la cual permite integrar, refinar y delimitar el
conocimiento sobre el fenémeno. En el desarrollo de la
codificacidn, la teoria adquiere solidez: las modificaciones
se reducen tras la comparacion constante, desde el inciden-
te de una categoria con sus propiedades y/u otras categorias
hasta posteriores modificaciones que clarifican la 16gica del
fenémeno (Glaser y Strauss, 1967). Este procedimiento en
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nuestro estudio se concreta en la Figura 3, en la que opera
un proceso de reduccion e integracién tedrica sobre la cate-
goria central en la investigacion: “Representaciones sociales
de la escritura y su ensenianza”. A modo de referencia, en la
primera columna (n) identificamos cada participante en el
estudio, a la vez que las letras en la segunda columna repre-
sentan las categorias en la codificacién axial. De aqui que A
sea “Concepcion epistémica”, B “Concepcién instrumenta-
lista”, C “Concepcidn aplicacionista”, D “Concepcién meca-
nicista’, E “Concepcién identitaria”, F “Evaluacion ligada
al aprendizaje”, G “Evaluacion ligada a la calificacién” y H
“Evaluacion ligada a un ideal”.

Fig. 3. Método de comparacién constante de las categorias en el corpus
en la codificacidn selectiva

J

| Resultados de la comparacién |

ML || A/F | A. Concepcidn epistémica (6 entrevistas) |
M2 || B/G

k1L [ B/C/G
F2 || B/A/D/F

| n || Categorias

| B. Concepcion instrumentalista (7 entrevistas) |

| C. Concepciodn aplicacionista (2 entrevistas)

E3 B/D/G/ | D. Concepcidn mecanicista (3 entrevistas) |
Il A/B/F/H '_| E. Concepci6n identitaria (2 entrevistas) |
12 D/B/G T . .
| F. Evaluacién ligada al aprendizaje (4 entrevistas) |
TO || A/F
| G. Evaluacion ligada a la calificacion (5 entrevistas) |
[10 |[B/G
Vi D | H. Evaluacioén ligada a un 1deal (2 entrevistas) |

V2 A/E/H

P1 A

Fuente: elaboracién propia.

Tal como observamos con el relleno gris y mencio-
namos previamente, en la Figura 3 opera un proceso de
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reduccién en dos sentidos. En primer lugar, al comparar la
ocurrencia de la misma categoria en los distintos corpus; es
decir, observamos que C, E y H se suprimen al ser abordadas
solo en dos entrevistas. En segundo lugar, existen diferen-
cias conceptuales en el cotejo de las categorias con la teoria.
Por su cercania semantica, las concepciones “aplicacionista”
e “identitaria” pueden incluirse respectivamente en “instru-
mentalista” y “epistémica” y omitirse como categorias aut6-
nomas. La “evaluacion ligada a un ideal” no se relaciona
con el imaginario estudiantil, sino con el de docentes en
la evaluacidn de estudiantes. Podriamos plantear, entonces,
que esta dltima categoria funciona como condicién intervi-
niente en el fenémeno que se estd estudiando, pero resulta
ser contingente frente a esta categoria central en el analisis;
por lo tanto, se suprime. Con la reduccién y la generali-
zacién en la comparacién constante, comenzamos a lograr
dos requerimientos de esta construccion tedrica: 1) El cri-
terio de parsimonia, es decir, un refinamiento analitico
que reduce las categorias que integran la teoria, para luego
focalizar y explicarla desde una base minima de conceptos
y 2) El criterio de alcance en la aplicabilidad de la teoria en
otros ambitos cientificos, que demuestra la correspondencia
entre teoria y datos. La comparacion constante, transversal
al proceso de codificacidn, ayuda a identificar el momen-
to de saturacion tedrica de las categorias, especificamente,
cuando la nueva informacién no agrega conocimiento al
respecto.

La fase final del andlisis -aunque no menos comple-
ja, e inherente al proceso de investigacidon- consiste en la
escritura de la teoria producida. Especificamente, se pue-
de escribir a partir de una serie de elementos, como: los
memos (que integraron explicativamente las etiquetas), los
datos codificados y la teoria que produjeron sus interre-
laciones. Para dar a conocer este proceso de integracién
tedrica de las categorias en la indagacion sobre las repre-
sentaciones sociales, relevamos que la concepcién episté-
mica de la escritura depende del concepto que emerge de

teseopress.com



Investigar en educaciéon ¢ 117

la praxis de un sujeto. Lo epistémico se correlaciona con la
comprension de esta practica como proceso recursivo, que
a la vez produce cambios identitarios y cognitivos e incen-
tiva el pensamiento critico. Esto se opone a concepciones
instrumentalistas y mecanicas de la escritura, también rele-
vadas en el andlisis de la informacién que, a los fines de
este trabajo, no son explicadas en profundidad. Al mismo
tiempo, inferimos que las concepciones de la escritura en
general, y las epistémicas en particular, presentan variacio-
nes de acuerdo con las experiencias y percepciones del suje-
to en el posgrado en docencia universitaria; puntualmente,
segun sus disciplinas de grado, trayectorias socioculturales
y auto-percepciones identitarias (0 no) como miembros de
la comunidad discursiva.

Con estas sintéticas conjeturas en mente, consideramos
de suma importancia el analisis a partir de la TF en la inves-
tigacion en educacién, dado que los resultados que obtuvi-
mos en torno a las representaciones estudiantiles sobre la
escritura pueden contribuir con su ensenanza de diferentes
formas. Por un lado, que las instituciones consignen ten-
dencias en las concepciones de escritura y las aprovechen
en instancias de formacién a través del curriculum. Por
otro lado, conocer estas representaciones permite al cuerpo
docente identificar aquellas que no coinciden con las exi-
gencias que plantea el campo y ajustar expectativas con sus
estudiantes. Explicitar las expectativas respecto a un texto
escrito adecuado en las ciencias de la educacidn ayudara a
resignificar la evaluacion para crear sentidos de pertenencia
institucional y aprovechar la riqueza que las singularida-
des pueden aportar en el marco de propédsitos de escritura
compartidos e interactivos (Pozzo y Rosso, 2023b).

En efecto, Strauss y Corbin (1998) relacionan estas
conjeturas con hipétesis o proposiciones explicitas, aunque
plantean que no es un requisito presentar la teoria cons-
truida de esa forma. Generalmente, este tipo de enunciado
tiende a estar entretejido de forma ‘inocua’ en la narrativa
textual, tal como aqui planteamos. No obstante, no existen
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razones por las cuales el discurso no pueda ser méas especi-
fico y explicativo. Es probable que esto dependa de asuntos
estilisticos, perspectivas tedricas y la disciplina en la cual se
enmarque el andlisis, o subdisciplinas en el area de la edu-
cacion. Por lo tanto, mas que maneras correctas de expre-
sar las relaciones entre categorias, lo importante es que la
interrelacién de estas ultimas permita construir un esque-
ma tedrico méas amplio que los diferentes puntos de partida
conceptuales.

A modo de cierre de este capitulo

En la investigacion social, la TF emerge como una técni-
ca de anélisis basada en la interpretacidon y construccién
de teoria. Por lo tanto, en este trabajo se hace énfasis en
los procedimientos que involucran esta propuesta desde
perspectivas que recogen aspectos fundacionales, como el
muestreo tedrico o el método de comparacién constante,
asi como el proceso de codificacion abierta, axial y selecti-
va. De esto tltimo se desprende, en primer lugar, la defini-
cién de categorias junto con sus propiedades y dimensiones
que delimitan patrones en el objeto de estudio, en segundo
lugar, su interaccion en términos de relaciones causales, de
oposicion y estrategias de accion y, finalmente, un refina-
miento e integracidn de la teoria. Los ejemplos del analisis
de una investigaciéon en educacién con que simultineamen-
te ilustramos estos preceptos tedricos y procedimentales
tienen el objetivo de promover una mayor comprension de
la TF, sin ser deterministas en su elaboracidon.

Este enfoque en el &mbito de las ciencias de la educa-
cidn se convierte en una opcién metodoldgica significativa,
especialmente en las investigaciones cualitativas, porque
permiten al sujeto analista generar un aporte propio a par-
tir de las percepciones de informantes clave, estrechamente
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relacionados con el problema, que a la vez otorga precisién
a su estudio y proceso de analisis de la informacion.

Dicho esto, proponemos una actividad de reflexiéon
final a partir de preguntas al/la lector/a que quiera avanzar
en el proceso de analisis de los datos con la TF en su inves-
tigacion:

1. ;Qué particularidades tiene el objeto de estudio en su
investigacion en términos de las caracteristicas de los
sujetos y el contexto en que se circunscribe el feno-
meno?

2. Revise el material de campo en funcién de las cate-
gorias principales en sus objetivos ;Qué recurrencias
encuentra? ;Es posible realizar agrupamientos?

3. Identifique caracteristicas, en términos de propiedades,
de esas categorias ;Como se relacionan? ;Cual es su
relaciéon con la categoria principal?

4. ;De qué formas pueden variar cada una de las propie-
dades? ;Esas formas se vinculan con las categorias que
proponen sus objetivos de investigacion?
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Aportes del analisis del discurso
a la investigacion en educacion

THALITA CAMARGO ANGELUCCI!

Resumen

Las estrategias metodoldgicas en la investigacion cualitati-
va en ciencias sociales y de la educacién frecuentemente se
basan en la recopilaciéon de datos primarios y secundarios
acopiados en formato texto. De ese modo, los manuales de
investigacion cientifica siempre abordan diferentes estra-
tegias metodoldgicas para encarar los voluminosos datos
generados a través de entrevistas o documentos. No obs-
tante, dichos manuales suelen dedicar escuetas paginas a los
aportes vinculados al analisis del discurso, especialmente de
origen francés y brasileno. Ante este panorama, el presente
capitulo viene a ampliar los aportes tedricos de una vertien-
te del andlisis del discurso poco indagada en Argentina y
ejemplos de su funcionamiento analitico-interpretativo.

Palabras clave: analisis del discurso, investigacion, edu-
cacion.

I angelucci@irice-conicet.gov.ar.
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Introduccion

Oscar vive con su hija de cinco afos en un pueblo a 30km
de Rosario (Argentina). El espiritu rural caracteriza el lugar:
calles de tierra, terrenos amplios, arbolado contundente,
trenes y animales de granja. En una tarde de otofio, Oscar
sali6 al patio con su hija. Saltaban sobre hojas secas y se
reian de los grunidos crujientes que se desprendian del jue-
go. El sol brillaba en sus mejillas por entre los gajos de un
frondoso fresno que daba a oeste. Oscar suspird extasiado
y le expreso a la hija su aprecio por el otono, “la estacion
mas bella del ano”. La nina, meditativa, dijo que estaba muy
feliz porque ya llegaba el invierno y, entonces, iban a poder
construir munecos de nieve con sus guantes de lana como lo
habian hecho el ano anterior. Oscar se qued6 desconcerta-
do. Nunca habian salido de la provincia de Santa Fe, donde
jamas nevd. ;Por qué aquella nina pequenia relacionaba el
invierno con los mufecos de nieve? ;Por qué se mostré tan
eufdrica para usar guantes de lana? ;Por qué manifestd en
su discurso una memoria de juego que nunca sucedid?

Para responder a estos interrogantes es fundamental
ampliar datos contextuales vinculados a las condiciones de
produccion del discurso de la nifia. Por ejemplo, la situacion
sucedio en el afo 2021, cuando en otofio todavia estaba ins-
cripto en nuestro cotidiano el aislamiento social preventivo
y obligatorio, razén por la cual la nifa no estaba yendo a
la escuela. Asimismo, al pasar mas dias en casa, estuvo mas
horas frente a la television, donde una vez vio la pelicula de
Disney® Frozen, ademas de innimeras publicidades de cua-
dernos, bufandas y juguetes que imitaban la protagonista,
su hermana Ana y su fiel compafiero, un muneco de nieve
llamado Olaf. Estos procesos discursivos recurrentes cons-
truyen memorias discursivas que se actualizan en lo que
decimos desde muy temprana edad.

La anécdota que inicia el capitulo invita a estudiantes
y docentes del campo educativo a auscultar los discursos
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desde una permanente relacién con sus condiciones de pro-
duccién y reproduccidn, en vistas de construir nuevos cono-
cimientos que contemplen la complejidad de la realidad en
la que estamos inmersos. De esta forma, ampliaremos las
vias para edificar la interpretacion de los discursos plasma-
dos en documentos legales, asi como también en entrevistas
realizadas ad hoc. Correrse de comprensiones superficiales
implica abandonar la difundida idea de transparencia del
lenguaje, que nunca es literal y que, en cambio, estd atra-
vesado por opacidades. Asimismo, dar lugar a las tensiones
discursivas y perseguir sus interrelaciones sociohistéricas e
ideoldgicas es una ardua tarea que puede ser facilitada con
el manejo de conceptos apropiados.

De ese modo, en primer lugar, presentamos el marco
histérico que contemplé las condiciones de desarrollo del
analisis del discurso francés y su difusion en Latinoamérica
a través del trabajo de investigadores/as brasilefios/as. En
segundo lugar, definimos los conceptos clave de esta pers-
pectiva discursiva. En tercer lugar, presentamos un ejemplo
de aplicacidn de este encuadre en fragmentos de un estudio
mas amplio anclado en la formacién docente. Por ultimo,
presentamos algunas conclusiones.

Analisis del discurso franco-brasilefio

La vertiente franco-brasilefia del analisis del discurso (AD)
se inscribe en un marco epistemolégico fundamentado ted-
ricamente en la lingiiistica, el psicoanélisis y el materialismo
histérico (Baldini & Zoppi-Fontana, 2013), de alli su carac-
ter inherentemente transdisciplinar. La escuela francéfona
de AD surgi6 en la coyuntura intelectual francesa de los
anos de 1960 influenciada por el estructuralismo. Michel
Pécheux (1938-1983), psicologo y fildsofo discipulo de
Louis Althusser (1918-1990), es considerado un importan-
te referente de esta linea de estudios. Sus obras llegaron a
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Latinoamérica y se expandieron a partir de las traducciones
de la investigadora brasilena Eni Puccinelli Orlandi (1942
y vive). A diferencia de Pécheux, Orlandi posee formacion
en lingiiistica y cuenta con una gran cantidad de trabajos
publicados y direcciones de tesis defendidas en esta area de
estudios. Ademas, tuvo el privilegio de estudiar en Fran-
cia junto al propio Pécheux. Esta trayectoria le permitié a
Orlandi dar un giro analitico a la teoria pecheutiana. De
todos modos, Pécheux murié prematuramente y, tal vez por
eso, no lleg6 a desarrollar totalmente modelos concretos de
andlisis, nicho que ha ocupado la investigadora brasilena.

A este contexto geo-disciplinar se suma que uno de los
libros mas leidos de Pécheux, Les verités de la palice (publi-
cado en Francia en 1975), fue traducido por primera vez
al castellano recién en el afio 2016 bajo coordinacién de
la investigadora bonaerense Mara Glozman, mientras que
al portugués, el mismo libro fue traducido en 1988 y hoy
cuenta con varias ediciones. De modo similar, la traduc-
cién al castellano de uno de los libros fundamentales de
Orlandi (1999), Andlise de Discurso: principios e procedimentos,
se publicé por primera vez en castellano en Chile, en el
afio 2006. En el prélogo de su segunda ediciéon (2014), la
traductora chilena menciona, justamente, la dificultad para
acceder a este campo de estudios en lengua espaifiola en la
region (Soto, 2012). De ese modo, este capitulo contribuye
con la ampliacién de esta perspectiva discursiva en el cono
sur hispanohablante.

El AD se ocupa del discurso entendido como efecto
de sentidos entre interlocutores y producido a través de
cualquier medio semiético a partir de unas condiciones de
produccién y circulacién determinadas, bajo el amparo de
ciertas formaciones ideoldgicas. Asimismo, se plasma en
una materialidad histdrico-ideolégica que pone en juego la
triada sujeto-sentido-ideologia. Se parte del principio de
que el individuo esta interpelado ideolégicamente en sujeto
por medio del lenguaje. Esto implica que todo lo que se dice
esta virtualmente vinculado con una formacién ideoldgica
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dada que, a su vez, opera retroactivamente sobre la genera-
cién de sentidos acerca del mundo y de nosotros mismos de
acuerdo con una formacién discursiva y no otra.

Partiendo del supuesto de que el sujeto se constituye en
la lengua, apelamos al analisis de discurso francés (Authier-
Revuz, 2004, 1998, 1984; Foucault, 1967, 2018; Pécheux,
2016, 2010, 2009, 2008) y brasilefio (Orlandi, 2017, 2015,
2014, 2011, 2008), y al psicoanalisis (Freud, 1916, 1919;
Kristeva, 1994; Lacan, 2012; Revuz, 1992; Savio, 2019).

La concepcidn de sujeto en las teorias lingiiisticas reco-
rre un circuito que parte de la interlocucién harménica
entre un “yo” y un “tu” (Benveniste, 1995); pasa por el con-
flicto intersubjetivo donde subyace una especie de “tirania
del tu”, que termina determinando lo que dice el “yo”; y
llega a la constataciéon de que la condicién sine qua non
para devenir sujeto es la interaccion (ver Orlandi, 2011).
Los binarismos de los dos primeros recorridos producen
una polarizacién que dificulta aprehender la dispersion del
sujeto, cuyo discurso serd, siempre, producto de interdis-
cursos. El tercer recorrido, en cambio, presenta afinidades
con la tesis de Authier-Revuz (2004) sobre la heterogenei-
dad constitutiva del sujeto y de su discurso: en ambos esta
el Otro. Esto implica que el sujeto no es fuente autdnoma de
los sentidos que expresa a través de la lengua. Paraddjica-
mente, cuando el sujeto toma la palabra es mas hablado que
hablante. Esta idea es fundamental para penetrar en los dis-
cursos derivados de documentos y entrevistas. E1 AD busca,
justamente, comprender qué o quién habla, de qué modos
y produciendo qué efectos de sentido. Basicamente, se abo-
ca al funcionamiento de los procesos discursivos, siempre
ligados a procesos histéricos mas amplios. Asi, el ingreso
al mundo simbdlico implica sujetarse compulsivamente a
sentidos preexistentes, implica clamar un mufieco de nieve
aun estando en una zona subtropical.

Ante lo dicho, se pone en jaque el esquema clasico de la
teoria de la comunicacidn constituido por emisor-receptor,
cddigo, referente y mensaje, pues la relacion emisor-receptor
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no es biunivoca, la lengua no es mero cédigo y los mensajes
generan tanto comprensién como incomprension.

En sintesis, el discurso atafie al punto de encuentro
entre lengua, sujeto e historia; es decir, al punto de encuen-
tro entre estructura (materialidad lingiiistica) y aconteci-
miento (historia) (Pécheux, 2008). El movimiento analitico
consiste en tensionar la descripcién y la interpretacion del
fenémeno de interés desde su opacidad, cuyos sentidos son
siempre singulares y provisorios.

Pasemos ahora a algunos conceptos fundamentales:
interdiscurso, memoria discursiva, formaciones ideoldgi-
cas, formaciones discursivas, intradiscurso, parafrasis, poli-
semia, metafora y anticipaciones.

Conceptos clave para un enfoque discursivo

El interdiscurso se relaciona con el nivel paradigmatico de
la enunciacién —eje vertical- y otorga espesura al lenguaje;
corresponde a “aquello que habla antes, en otro lugar, inde-
pendientemente.” (Orlandi, 2015, p. 29). En otras palabras,
el interdiscurso equivale a todo lo que se ha dicho anterior-
mente y que produce sentidos en lo que se dice hoy; por
lo tanto, corresponde a la memoria discursiva. Esta alberga
aquellas memorias institucionales que estabilizan ciertos
sentidos y apagan otros; por ello, la memoria discursiva
supera los llamados ‘recuerdos’, afiliados al campo de las
ciencias cognitivas. Sostenemos que cada discurso produce
sentidos con raices de antafio y rebrotes de ahora.

En el interdiscurso habla una “voz sin nombre” (Orlan-
di, 2015, p. 32), el Otro, la sociedad, la historicidad, el ano-
nimato. En términos de Foucault (2018, p. 38), lo ya dicho
remite a “un discurso sin cuerpo, una voz tan silenciosa
como un soplo, una escritura que no es mas que el hueco
de sus propios trazos.” En este sentido, nosotras decimos
que todo lo que se formula en un discurso se encuentra ya
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articulado en un otro lugar cuyo acceso se da a través de una
trayectoria ad infinitum; por lo tanto, se trata de un acceso
inaccesible. Foucault (2018, p. 38) menciona el semisilencio
que es previo a todo discurso y, sin embargo, no lo relaciona
con el concepto de ‘interdiscurso’, acunado en la época por
Pécheux y retomado por Orlandi. Lo que nos interesa de las
reflexiones de Foucault es dar cuenta de lo intangible del
interdiscurso que, si bien garantiza todo decir, no aparece
explicitamente.

Ahora bien, las palabras se actualizan en el momento
de su enunciacién; por lo tanto, no poseen historias tnicas.
Basado en Friedrich Nietzsche, Foucault (1967, p. 190) afir-
ma que “las palabras han sido inventadas siempre por las
clases superiores; ellas no indican un significado, imponen
una interpretacion” entre otras posibles. En acuerdo con
Niestzsche, el autor asume que no existe nunca un signifi-
cado original; es decir, las palabras son desde un principio
interpretaciones. Esto implica una primacia de la interpre-
tacion con relacion a los signos: “Los signos son interpre-
taciones que tratan de justificarse, y no a la inversa.” (Fou-
cault, 1967, p. 191). En definitiva, no es posible controlar
todos los sentidos que se puedan desprender de lo que se
dice. Como sostiene Orlandi, un analista del discurso asume
perentoriamente que el sentido siempre puede ser otro. La
historicidad, la identidad, la ideologia dejan rastros, dejan
marcas discursivas indelebles que estan al acecho luchando
por fisurar el hilo sintagmatico e irrumpir su ser, que es el
ser de quien habla en su hic et nunc desde una formacién
discursiva e ideoldgica dadas.

El eje sintagmatico -horizontal- corresponde a la con-
cretud lingiiistica del discurso y no es perfecto, sino que,
en nuestras palabras, accidentado, en la medida que a) no es
transparente y b) su opacidad tiene mas capas de las que
puede un analista develar. Esta incompletud inherente a los
discursos pone de relieve algunos otros aportes del psico-
analisis. Equivocos, actos fallidos, juegos de palabras, meta-
foras, ironias, chistes son sintomas que se materializan en la
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lengua en forma de expresiones recuperadas del gran teso-
ro de significantes que corresponde al Otro, en términos
de Lacan (2012). Ese Otro como tesoro de significantes se
empareja con el concepto de interdiscurso en la medida en
que es la voz sin nombre que habla en lo que dice un sujeto.
Sin embargo, esta voz habla desde algtin lugar enmarcado
ideolégicamente. Pécheux, en efecto, caracteriza un aspecto
comun del funcionamiento de estas dos estructuras, ideolo-
gia e inconsciente: ambas borran su propia historicidad y se
presentan como si fueran evidencias. En palabras del autor,
su caracter comun es el de “disimular su propia existencia
en el interior mismo de su funcionamiento produciendo un
tejido de evidencias ‘subjetivas” (Pécheux, 2016, p. 136, cur-
sivas y comillas del autor). El autor aclara que el adjetivo
subjetivas no se refiere al sentido de afectar al sujeto sino de
constituirlo. Es a partir de alli que se puede pensar la cons-
titucidon del sentido como entramada con la constitucién
del sujeto a través de la interpelacion ideoldgica. Afirma
Pécheux que se habla del sujeto y se habla al sujeto antes de
que el sujeto pueda decir hablo.

Ahora bien, ;qué importancia tiene esto en la actualiza-
cién de cada discurso? Las cuestiones planteadas responden
a los efectos de sentido que se desprenden de la materiali-
dad lingtiistico-discursiva de los textos. Su estudio nos per-
mite comprender con mayor profundidad cémo se explica
la resonancia de ciertos sentidos y no de otros. Ademas,
estos sentidos que no siempre se presentan en el orden de
la evidencia -y a veces incluso se presentan en oposicién a
esta- repercuten en las acciones y decisiones que se toman
a lo largo del desempeno del ser como humano que ejerce
la reproduccién de su vida fisica, espiritual, ciudadana y
laboral en el mundo.

El sujeto, entonces, nunca es fuente primaria de su
decir, sino que, en nuestros términos, se trata de un recu-
perador y (des)ordenador de restos discursivos y puede, even-
tualmente, hacer emerger algo nuevo a través de pequefios
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deslizamientos de sentido (siempre pautados en discursos
previos).

Pasemos ahora a los conceptos de formacion ideoldgica y
formacion discursiva explorados tanto por Foucault como por
Pécheux. Para ello, retomamos un articulo publicado por el
investigador argentino Sebastian Sayago, quien ofrece una
revision del enfoque materialista del discurso que contempla la
perspectiva pecheutiana. El autor hace hincapié en que la ideo-
logia se materializa en discursos particulares y toma un ejemplo
de Pécheux y Fuchs (1975, p. 12, citado en Sayago, 2021, p. 145)
que ilustra la relacion entre los dos tipos de formaciones (ideo-
légicas y discursivas). El ejemplo trata de la formacién ideol6-
gica religiosa en el modo de produccién feudal que, a través
del aparato ideoldgico religioso, efectud la interpelacion de los
individuos en sujetos mediante dos formaciones discursivas: la
FD sermon rural (destinado al campesinado) y la FD alta clere-
cia(destinado alanobleza).

Como se advierte, la correlacién entre las formaciones
ideoldgicas y discursivas se da en términos de que las primeras
engloban las segundas. Definirlas depende de los objetivos de la
investigacion. En esta linea, no siempre unas formaciones dis-
cursivas estan relacionadas a una unica formacion ideoldgica.
Dicho esto, Sayago propone una definicién de ideologia que
parte de su sentido neutro que el marxismo consolidé a partir
de los trabajos de Lenin (en contraposicion al valor negativo de
falsa conciencia dado inicialmente por Marx):

La ideologia es un conjunto de representaciones que permite
dar un sentido al mundo y estructurar practicas individuales
y colectivas. En el capitalismo, actiia como justificacidon para
aceptar o para cuestionar el statu quo (principalmente, el modo
de produccién y/o el modo de vida capitalistas). Puede ser un
velo (o falsa conciencia), si la representacion del mundo y la
autorrepresentaciéon impiden asumir la propia subalternidad
determinada por relaciones de antagonismo social (en espe-
cial, la lucha de clases). Se materializa a través del discurso y
de otras modalidades semidticas. (Sayago, 2021, p. 154)
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De ese modo, una de las preguntas que nos hacemos al
momento de interpretar los datos en la actualidad inquie-
re sobre la relacion entre el discurso que analizamos y el
capitalismo. En esta linea, los enunciados diferentes en su
forma y dispersos en el tiempo pueden ser aglomerados en
un conjunto -una formacion discursiva- (Foucault, 2018, pp.
46-56).

Siendo asi, cada produccién discursiva ocupa un lugar
no solo socio-histérico sino también espacio-temporal vy,
materialmente, combina llenos y vacios. En estos términos,
tanto lo presente como lo ausente contribuyen con la gene-
racion de sentidos que despliegan continuidades y también
rupturas. Como los discursos no pueden ser nunca com-
pletamente nuevos, estas rupturas son mejor concebidas
como desplazamientos discursivos o de sentidos. Ademas,
alli también opera el doble juego de la memoria: la memoria
institucional, que estabiliza, y la memoria constituida por
los olvidos, que estructura (ver “olvidos de ntimero 1y 2”
en Pécheux, 2010).

La instancia concreta de anélisis en una perspectiva
discursiva corresponde al texto, que materializa cada dis-
curso. El intradiscurso refiere a esta materialidad lingtistica,
en la que 1éxico y sintaxis significan y producen sentidos en
didlogo con las condiciones de produccién y circulacidn, y
con las formaciones discursivas e ideoldgicas. Por lo tanto,
el intradiscurso corresponde al nivel sintagmatico -la linea-
lidad lingiiistica-. En esta materialidad operan diferentes
mecanismos, entre los que nos interesan: la paréfrasis, la
polisemia, la metafora y la anticipacion. En esta perspectiva,
Orlandi (2015, p. 76) propone un procedimiento de analisis
ascendente que va de la superficie lingiiistica hacia el pro-
ceso discursivo, pasando por el objeto discursivo.

La pardfrasis, como mecanismo discursivo, correspon-
de a la reformulacidn lingiiistica que el sujeto elabora para
decir lo mismo de modo diferente. La recursividad es una
caracteristica fundamental de los discursos. A través de
la repeticioén, se progresa en la construcciéon de sentidos
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relativamente similares. A la par de esta construccién recur-
siva que atiende a sentidos preferenciales se encuentra la
polisemia, que senala la multiplicidad de significados. Eti-
moldgicamente proviene del griego poli-, muchos, y sema,
significados. De ese modo, una misma palabra o un mismo
sintagma puede generar multiples sentidos en funcién de
parametros co-textuales y contextuales.

La metdfora, a su vez, es una de las figuras retdricas mas
prominentes de la lengua. Si la definimos como la transfe-
rencia del nombre de una cosa a otra, vemos que las meta-
foras estan por todas partes. Desde una perspectiva lin-
giiistica, son las responsables por los cambios semanticos.
Vulgarmente, se atribuye a la metafora un valor literario.
Empero, el lenguaje cotidiano estd impregnado de metafo-
ras, sin las cuales hablar seria imposible. Por sus caracteris-
ticas, las metaforas son una fuente inagotable de informa-
cién respecto a los discursos previos que se actualizan en la
instancia de enunciacion. Por esa razén, en la metifora se
percibe la dialéctica entre estructura y acontecimiento; es
decir, el roce entre la lengua como estructura y el discurso
como acontecimiento.

Finalmente, a través del mecanismo de anticipacion el
sujeto se coloca en el lugar de su interlocutor: busca moni-
torear su argumentacion y decir las cosas de un modo o de
otro en funcién del efecto de sentido que busca producir.
Los mecanismos de anticipacién estan asociados a relacio-
nes de fuerza que jerarquizan los vinculos sociales.

A modo de sintesis, todos los discursos se producen en
la tensién entre lo parafréasico y lo polisémico, lo mismo y lo
diferente, lo productivo (produce la variedad de lo mismo)
y lo creativo (implica ruptura/dislocacion/desplazamiento).
Pese al caracter netamente conservador de los procesos
parafrasticos, estos son fundamentales para garantizar la
intercomprension, pues sin repeticién no se construye sen-
tido. A la par, la polisemia funciona como fuente del len-
guaje (Orlandi, 2015, p. 36).
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¢Cémo plantear el AD en tanto marco teérico
y analitico?

Si se interesan por este enfoque discursivo, el primer
paso para emplearlo en sus investigaciones es estudiar la
bibliografia correspondiente, especialmente los trabajos
de Pécheux y Orlandi. Los conceptos son operativos y
multiples, de modo que es posible vincularlos de distin-
ta forma en funcién de cada problema de investigacion.
Las estrategias para la construcciéon de datos y la fuente
de estos son inagotables. Por ello, cada plan de trabajo
fundara un disefio particular para transformar la disper-
sidn de la informacién en datos para el andlisis. En este
sentido, a modo de ilustracion, ofrecemos un modelo
entre otros posibles. Se trata de dos fragmentos de mi
tesis doctoral donde se aprecia el uso de parte de los
conceptos presentados en este capitulo. Aislé los frag-
mentos en recuadros y recurri a “notas al pie de pagi-
na” en recortes sombreados para senalar explicitamente
algunos puntos clave.

La tesis se enmarcé en un Doctorado en Educacién.
Su objetivo general fue analizar el discurso de profeso-
res/as de diferentes lenguas extranjeras sobre los errores
del estudiantado y su relacién con el mito del hablante
nativo en Argentina. Para cumplimentarlo, se entrevistd
informantes clave y se difundié una encuesta a nivel
nacional. Faltaran otras precisiones contextuales que los
limites de este texto no permiten recuperar, lo que se
puede hacer consultando la fuente (Angelucci, 2022).
Pasemos a los fragmentos.
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En estatesis, laregion del interdiscurso” que correspon-
de a nuestro objeto y, por lo tanto, articula las formacio-
nes discursivas de nuestro interés esta representada por
los discursos sobre el concepto de hablante nativo y el
tratamiento de los errores de los aprendices en el campo
de la ensefianza de lenguas extranjeras tanto en Argen-
tina, como en Occidente. De ese modo, identificamos
por lo menos tres formaciones discursivas® que ope-
ran sobre los discursos de los docentes entrevistados en
lo que atafie a nuestro objeto de interés. Nos referimos
a las formaciones discursivas en torno del concepto de
lengua, de hablante nativo y de error en lengua. Como
sefialamos en el primer capitulo de esta tesis*, el con-
junto de enunciados que se estabilizé en el siglo XX, en
Occidente, en torno a los tres conceptos antes mencio-
nados responde a los discursos de la lingiiistica moder-
na, de la lingiiistica aplicada a la ensenianza de lenguas
extranjeras y de los estudios anclados en la adquisicidon
de segundas lenguas. Estos discursos del campo de la
lingiiistica influencian mutuamente los desarrollos ted-
ricos de la psicologia del aprendizaje, como especialidad
directamente involucrada en brindar herramientas para
optimizar la ensefianza. De ese modo, la didactizacidon

2 Elinterdiscurso es per se una dispersion de discursos, por lo que es necesario
identificar qué regiones del interdiscurso -FD- atraviesan el problema de
investigacion.

3 La identificacion de las FD que amparan lo que escucharemos en las entre-
vistas se define a partir de un ir y venir entre lo ya dicho y lo que se dice.
En este caso, cuando un docente aborda el hablante nativo en su discurso lo
hace actualizando discursos previos. Por ello, es fundamental recuperar los
discursos previos més recurrentes respecto a este tema para, luego, identifi-
car paréfrasis o bien polisemias.

4 Se vuelve fundamental organizar los discursos previos que pueden o no ser
actualizados en los discursos que analizamos en el momento. Parte de esta
organizacion es construida antes de la toma de datos y en base a la revision
de antecedentes. Asimismo, otra parte es construida en conjunto con la
toma de datos y a posteriori, justamente en funcién de lo que emerja en los
discursos que se analizan, en este caso, en las entrevistas.

teseopress.com



134 e Investigar en educacion

de las teorias lingiiisticas y psicoldgicas funciond como
via para el desarrollo de métodos superadores para
la ensefianza de mas lenguas extranjeras en el menor
tiempo posible y con la mayor efectividad. Esa tripode
disciplinaria didactica-lingiiistica-psicologia sostuvo la
reconocida propuesta de Richards y Rogers (1998) para
analizar los numerosos métodos de ensefianza de idio-
mas desarrollados a lo largo de los siglos XIX y XX.
El gran conjunto de enunciados que giran en torno a
esto que llamamos ‘tripode disciplinaria’ confluye para
pensar las formaciones discursivas que permiten que
hoy se digan unas y otras cosas; es decir, este conjunto
de enunciados se actualiza con diferentes ensamblajes
en los discursos de ahora. Los principales enunciados
que componen las FD mencionadas estan explicitados
en el capitulo uno y serdn retomados en la presentacidon
del analisis de los datos construidos en nuestra inves-
tigacidn.

Pasemos al segundo recuadro en el que se plasma un

fragmento propiamente analitico:

El funcionamiento discursivo que construye tensiones
que deslizan desde un polo que trata el error negati-
vamente hacia otro que reivindica un tratamiento mas
positivo es advertido en diferentes secuencias discur-
sivas® que difieren entre si por algunos matices. A fin
de no perderlos de vista, seguimos analizando otras seis
secuencias discursivas.

5

A partir de las regularidades encontradas en la lectura y relectura de las
entrevistas transcriptas, realizamos recortes denominamos “secuencias dis-
cursivas (SD)’, las que fueron analizadas a lo largo de la investigacion.
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Enla SD8-I° emergen discursos sobre el error como
algo indeseado enmarcados en el campo del analisis
contrastivo’ de la primera mitad del siglo XX:

yo creo que, tradicionalmente, lo que uno arrastra es eso,
que el error hay que corregirlo, hay que erradicarlo y que
estd mal. Es mas, cuando empecé a trabajar, algo que me
llamé la atencién| spor qué poner ROJO al error? ;Por
qué esta, no sé, mal visto el corregir con rojo el error?,
pero venimos de esta tradicién. (SD8-I)

Alli, advertimos la repeticion de una férmula
impersonal ‘hay que™® y un significado que se parafra-
sea con dos significantes: “hay que corregirlo, hay que
erradicarlo”. Un analisis minucioso de esta forma repe-
tida brinda una mirada mas amplia respecto al funcio-
namiento de la trama discursiva. La repeticion sugiere
que se estd hablando de lo mismo de modo diferen-
te. Sin embargo, los verbos que sostienen la matriz de
sentido de la oracién no son sinénimos, ya que ‘corre-
gir’ implica advertir o senalar algo; y por su turno,

6  El cédigo construido para identificar cada SD acoplaba a la sigla un nimero
(que indicaba su orden de aparicién en el texto) y una inicial en mayuscula
(I para formadores de profesores de inglés, P para portugués y F para
francés). Observen que decidimos priorizar el anclaje discursivo en la len-
gua de ensefianza y no en la individualidad de las personas entrevistadas.
Otras investigaciones pueden disefiar otras estrategias y hacerlo de modo
diferente; es decir, no hay reglas aprioristicas inclusive para identificar el
fragmento como “SD”.

7 Aqui ya tenemos un gesto de interpretacion que advierte, en el discurso pro-
ducido en la entrevista, huellas del campo del analisis contrastivo. Recal-
camos que estas huellas no siempre se actualizan de forma deliberada,
justamente porque, en tanto sujetos, estamos subordinados a los olvidos
de nimero 1y 2. Es el analista del discurso quien, a partir de las marcas
intralingiiisticas, construird interpretaciones sobre coémo funciona tal o cual
discurso y qué efectos de sentido produce.

8 Observen aqui y en lo que sigue cémo el juego sintictico-semantico del
nivel intradiscursivo da pistas de interpretacion y dialoga con los interdis-
cursos. Esto nos permite construir comprensiones mas profundas que las
que brinda la superficialidad lingiiistica en su transparencia.
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‘erradicar’ significa literalmente sacar de la raiz, elimi-
nar. Este desliz semantico da cuenta del traspaso de la
‘correccion’ hacia la ‘erradicacién’ del error, que no es lo
mismo, dado que se puede simplemente erradicar algo
sin corregirlo. En términos coloquiales, opera aqui el
dicho popular que remite a ‘cortar el mal de raiz, que
se diferencia de hacer un tratamiento para corregir el
problema ‘abonando la tierra’, por ejemplo. Utilizar el
impersonal en la férmula también remite a un discurso
que circula en el medio desde una voz sin nombre y eso
se corrobora con el fragmento final de la SD8-I cuan-
do se afirma que “venimos desde esta tradicion”. Alli,
se asume la propia formacién como encuadrada en este
paradigma del error como algo que se marca en rojo.
A su vez, la responsabilidad enunciativa del docente no
estd marcada en la primera persona del singular. Esto
reafirma el hecho de que primero enuncia lo que es de
sentido mas comun en el campo, para luego presentar el
punto de vista derivado de su propia formacion.

Esperamos que estos breves fragmentos puedan dar
cuenta de ejemplificar de qué forma el AD puede reflejarse
en una investigacién. En tanto marco tedrico, aparece en la
articulaciéon conceptual que proporciona la comunicacién
del trabajo realizado. Por su turno, en tanto marco analiti-
co, direcciona el foco a la tension discursiva que se produce
en la emergencia de los interdiscursos en el intradiscurso.
Dado su caracter transdisciplinar, el trabajo en grupos mix-
tos tanto como la formacién complementaria de las perso-
nas que investigan potencian los gestos de interpretacion
y comprensién de los funcionamientos discursivos y, por
ende, la produccién de conocimientos al respecto. Aun asi,
por mas transdisciplinaria que sea el abordaje, siempre hay
algo que escapa. Igualmente, hay, en fin, una carga de resig-
nacién que se va diluyendo en la medida que descubrimos lo
fugaz del sujeto siempre incompleto forjado en su discurso.
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Consideraciones finales

La produccién de conocimientos en el campo de la edu-
cacién y, por extension, de las humanidades, se enraiza
con frecuencia en el analisis de entrevistas transcriptas, asi
como también en el andlisis documental. De ese modo,
adquiere interés plantear marcos teéricos sélidos desde los
cuales auscultar los datos de modo tal que se eviten los
sesgos, intrinsecos a la subjetividad humana. En este con-
texto, no es poco frecuente advertir interpretaciones que
toman las voces de las personas o las instituciones descon-
textualizadas de su medio socio-histérico de produccién y
circulacién. Ante este panorama, el presente capitulo buscé
ampliar los aportes de una vertiente del analisis del dis-
curso todavia poco explorada en Argentina. Se abordaron
los conceptos clave de este campo y un ejemplo de su fun-
cionamiento analitico-interpretativo. La bibliografia clasica
brindada en el cuerpo del capitulo apunta a que se consulten
las fuentes para descubrir la multiplicidad de aristas que se
pueden tomar en el desarrollo de estudios discursivos.

En lineas generales, cuando hablamos nos afiliamos a
redes de sentidos sin haberlo aprendido explicitamente y
estamos, indefectiblemente, influenciados por la ideologia y
por el inconsciente. Se inaugura, por ello, una nueva forma
de analisis que consiste en escuchar lo que no estd dicho en
lo que si esta dicho: una “escucha discursiva” capaz de deve-
lar la presencia de ausencias necesarias (Orlandi, 2015, p.
32). Como mencionamos, toda produccion discursiva esta
enmarcada socio-histdrica e ideolégicamente. Estas marcas
recortan la amplia region del interdiscurso en formaciones
discursivas singulares que se actualizan en los decires de
ahora. De esa forma, una revisién de antecedentes que tra-
bajan desde esta perspectiva discursiva arrojara diferentes
posibilidades que el AD adquiere en tanto marco tedrico
y analitico. En la expectativa de contagiarlos/as con un
campo tan prolifico, cerramos este capitulo recordando que
cada muneco de nieve que irrumpe en nuestro discurso esta
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actualizando memorias discursivas ancladas en formacio-
nes ideoldgicas precisas.
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La Educacion Sexual Integral
como horizonte investigativo
en la formacion en Ciencias
de la Educacion

SABRINA VALERIA MIRO'

Resumen

El presente capitulo tiene como principal objetivo empren-
der un andlisis descriptivo de las investigaciones alusivas a
la ESI realizadas por estudiantes de la Catedra Trabajo de
Campo en la carrera de Ciencias de la Educacién entre 2018
y 2023. No obstante, entendemos que estas producciones se
dan en un contexto mas amplio. Por ello se efectiia un reco-
rrido por las tensiones entre la ESI y la universidad y, una
breve historizacidn respecto a las vinculaciones de la Facul-
tad de Humanidades y Artes con los estudios de género y
sexualidades.

Palabras clave: ES], investigacion, Ciencias de la Educacidn.
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Introduccion

Trabajo de Campo constituye uno de los espacios curricu-
lares que componen el Plan de Estudios (1985) de la carrera
de Ciencias de la Educacién en la Facultad de Humanida-
des y Artes de la Universidad Nacional de Rosario (UNR).
Dicha interérea (llamada asi por su rol articulador entre
las areas) se encuentra dividida en dos trayectos anuales,
ubicados en tercer y cuarto afno de la carrera. En tercer
ano, el espacio se propone como objetivos iniciar a los/
las estudiantes en la practica investigativa, en los distintos
ambitos en que se desarrolla el quehacer educativo y pro-
porcionar oportunidades para realizar trabajos de campo
sobre diferentes aspectos de la realidad socio-educacional
(UNR, 2021a). Por su parte, Trabajo de Campo II, pretende
proporcionar las herramientas tedrico-metodoldgicas para
el desarrollo de una practica investigativa completa con tra-
bajo de campo referente a una problematica socioeducativa
(UNR, 2021b). De esta forma, las investigaciones empiezan
a gestarse con los aprendizajes construidos en Trabajo de
Campo | y culminan en Trabajo de Campo II.

Una de las riquezas del espacio radica en que es pro-
puesto como una instancia de articulacién del plan de estu-
dios que permite establecer relaciones bidireccionales entre
las dimensiones tedricas y facticas del conocimiento asi lo
indica la fundamentacién de su Programa. Dicho conoci-
miento es construido al interior de la ctedray en el resto de
las areas que componen el plan de estudios (Area del Sujeto,
Area de las Instituciones y Area del Curriculum) y todo ello
es volcado en un complejo proceso de investigacion. A raiz
de la experiencia en la catedra fue posible advertir el interés
del estudiantado por emprender investigaciones relativas a
la Educacion Sexual Integral (ESI) en el marco de Trabajo
de Campo.

La Ley N° 26.150 de Educacién Sexual Integral san-
cionada en 2006 constituye un escrito breve, pero que
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aporta grandes definiciones y postulados, especialmente en
el articulo N° 1. Este alude a la concepcién integral de
sexualidad que detenta el proyecto, estableciendo que la
misma abarca dimensiones fisicas, psicoldgicas, historicas,
culturales y éticas. Al posicionarse desde este paradigma, se
pretendié poner en cuestidn la perspectiva biologicista que
reduce la sexualidad a genitalidad y reproduccién, al mismo
tiempo que corrompe el mandato de las ciencias médicas
como aquella (Gnica) entidad con la autoridad para el abor-
daje de la sexualidad. De esta forma se posiciona a la escuela
y los/las docentes como sujetos que portan la responsabili-
dad de impartir saberes al respecto.

Frente a la carencia de un dispositivo especifico en el
que se aborden estas cuestiones en la carrera, Trabajo de
Campo se ha convertido en el espacio propicio para que
estudiantes interesados/as logren investigar y adentrarse
en las problematicas de género, sexualidades y Educacién
Sexual Integral. De alli que nuestro andlisis apeld a la
revisiéon del abordaje de la Educacién Sexual Integral en
las investigaciones producidas por estudiantes en el marco
de Trabajo de Campo durante el periodo 2018-2023. Con
la mira colocada en dicha problematica se estipularon los
siguientes objetivos: indagar la tradicion de la Facultad de
Humanidades y Artes respecto a problematicas de género y
sexualidades y describir las principales orientaciones de las
investigaciones referidas a la ESI realizadas por estudiantes
de Trabajo de Campo en el periodo indicado.

A partir de lo propuesto, resulté necesario rastrear,
revisar y organizar los trabajos alusivos a la ESI realizados
en la catedra, en pos de identificar orientaciones, enfoques
y recurrencias en los mismos. El recorte temporal elegido
es puramente intencional, pues a pesar de que la Ley N°
26.150 fue sancionada en el 2006 en medio de fuertes ten-
siones, en el afo 2018 a la luz del debate parlamentario
por la Interrupciéon Voluntaria del Embarazo la ESI vuelve
a estar en escena. Esto se da no s6lo como parte del lema
de la Campainia Nacional por el Derecho al Aborto, sino que
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también se cuela en los discursos de los grupos opositores
como estrategia de prevencion.

La tradicién militante de la Facultad de Humanida-
des y Artes en problematicas de género y diversidades y
las actividades propuestas por la Escuela de Ciencias de la
Educacidn, otorgaron un marco de referencia para empren-
der un pertinente estudio respecto a las investigaciones que
implican a la Educacién Sexual Integral llevadas a cabo por
los/las estudiantes de Trabajo de Campo. En efecto, dichas
investigaciones sélo pudieron ser comprendidas en profun-
didad al ser abordadas en su contexto de realizacién. Res-
pecto al método, ademas del analisis documental fue preciso
realizar entrevistas a docentes con trayectoria en tematicas
de género y diversidad dentro de la Facultad.

La ESI en el ambito Universitario: una historia
de tensiones

Retrotrayéndose a lo estipulado por la Ley N° 26.150, los
niveles educativos alcanzados por la obligatoriedad de la
norma incluyen desde el nivel inicial hasta el nivel superior
de formacién docente. En términos formales no considera-
ria a la universidad; no obstante, es menester tener en cuen-
ta que en las universidades se dictan carreras de formacion
docente por lo que podria advertirse una contemplacion
parcial de las carreras de profesorados en las diversas uni-
versidades de nuestro pais. Sin embargo, el debate es mas
complejo.

Baez (2021) considera a esta problemdtica como una
zona gris de la ley y afirma que esto impuls6 una inclusion
mas o menos voluntaria de tematicas de educacién sexual
integral y género en el &mbito universitario. Es asi que la
autora identifica cuatro hitos que impulsaron la ampliacién
de estos debates. El primero remite al pedido de estudiantes
trans de ser reconocidos/as seglin su autopercepcion, este
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pedido de las bases implicé poner de relieve la importancia
de la educacidn sexual en el aula universitaria.

El segundo hito llega de la mano del aumento de denun-
cias de acoso y violencia de género en las facultades. Estas
denuncias traccionaron la creaciéon de protocolos y formas
de intervenir en estos casos. La tercera escena fue la san-
cién de la Ley N°27.499 “Ley Micaela” y su incorporacién
en las universidades. Finalmente, el cuarto hito se vincula
con el uso del lenguaje inclusivo y no binario en las aulas de
este nivel, tanto asi que diversas instituciones -entre ellas la
(UNR)?- regularon su uso mediante normativas que visibi-
lizaron la tematica.

Estas escenas brevemente mencionadas dan cuenta de
que las formas en que se habitan las universidades consti-
tuyen un curriculum oculto de educacién sexual y que la
sexualidad, las identidades de género y las diversidades son
inherentes a estas instituciones. Sin embargo, este camino
no esta libre de tensiones y resistencias, las principales
se encuentran vinculadas estrechamente con la autonomia
universitaria y la libertad de catedra. Aunque estos son dos
bastiones histéricos en las luchas del nivel universitario, en
la mayoria de los discursos sobre la inclusiéon de la ESI
como contenido y como perspectiva politica, la autonomia
y la libertad de catedra parecerian ir en detrimento de estos
nuevos derechos.

Baez (2021) afirma que estos conceptos parecieran
cerrar el debate, la revisidn o inclusién de temas vinculados
ala ESI, “La apelacién a los principios de autonomia y liber-
tad desde estas posiciones se acerca en mayor medida a la
idea de un muro que delimita un adentro universitario y un
afuera, leido como imposicién” (p.77). Desde esta perspec-
tiva, la ESI representa una provocacién que pone en jaque
estos muros, ya que tensiona no solamente los contenidos

2 La UNR acepta y regula el uso del lenguaje inclusivo y no sexista mediante
la Resolucién C.S. N°662/19: https://unr.edu.ar/wp-content/uploads/
2022/06/RCS-662-19-Lenguaje-No-Sexista-e-Inclusivo.pdf
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que integran (o no) un programa de catedra, sino también
las perspectivas con las que estos son abordados, le legiti-
macién del saber, las desigualdades y violencias presentes
en las instituciones universitarias y también a la amplia y
sostenida vulneracion de derechos de las diversidades en la
esfera académica.

Las resistencias a la ESI en el &mbito universitario son
historicas y Baez (2021) afirma que estas se vinculan con la
constituciéon de las universidades como espacio privilegia-
do de produccién de conocimientos cientificos y objetivos,
caracteristicas que a simple vista estarian ausentes en los
estudios de género y diversidades. Otra tensién imperante
radica en la persistencia de restos androcéntricos y hete-
rosexistas en las practicas y el conocimiento universitario,
consideramos apropiadas las reflexiones de Morgade, Fain-
sod, Baez y Grotz (2018) al respecto:

La inclusién de la ESI en la formacién de profesores/as en
la universidad se emplaza sobre un terreno donde, por un
lado, persisten la formacidn academicista, libresca y enciclo-
pédica con fuertes sesgos sexistas y heteronormativos en su
construccion disciplinar, y donde, ademas, se privilegian las
licenciaturas por sobre la titulacion de profesores/as. (p.92)

En este sentido la ESI desafia tradiciones universita-
rias de larga data, ya que implica un proyecto politico y
pedagdgico de caricter integral y transversal, sin dudas ello
requiere una nueva forma de entender las relaciones entre
la universidad y la sociedad. En este sentido, resultan per-
tinentes las aportaciones de De Sousa Santos (2005), quien
afirma que durante el siglo XX el conocimiento universita-
rio se caracterizd por ser fuertemente disciplinar y que al
estar signado por la autonomia se mantuvo esencialmente
descontextualizado de las necesidades reales de la sociedad.
Desde esta perspectiva la distinciéon entre conocimiento
cientifico y otros tipos de conocimientos seria total, no
obstante, el autor considera que en los tltimos afnos tuvie-
ron lugar transformaciones que alteraron este modelo y
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condujeron a un nuevo formato. Dicha transicién es deno-
minada por como el paso del conocimiento universitario al
conocimiento pluriuniversitario, este refiere a un “Conoci-
miento contextual en la medida en que el principio organi-
zador de su produccidn es la aplicacidn que se le puede dar”
(De Sousa Santos, 2005, p. 44).

Se trata de un conocimiento que interactia con otros
conocimientos; de esta forma, es mas heterogéneo y menos
jerarquico por lo que, se adapta mucho mejor a las par-
ticularidades del contexto actual. El autor afirma que el
conocimiento pluriuniversitario requiere de responsabili-
dad social y cuestiona los preceptos y la relacidn entre cien-
cia y universidad sobre los que se sostiene el conocimiento
universitario.

Si pensamos la ESI desde este nuevo panorama social y
universitario podemos aventurarnos a pensar que esta con-
fronta con las formas de construir conocimiento, la relacion
de la universidad con la sociedad, la docencia y la extensién
universitaria. Sin dudas, en los ultimos afnos la sociedad ha
reclamado por la construccién de nuevos saberes y expe-
riencias desde los feminismos, por lo que la universidad
debe abrirse a nuevos horizontes. Tesoriero (2019) estudia
sobre esta tematica y afirma que los feminismos han tenido
una inédita presencia en la escena publica de la mano de
fuertes movilizaciones masivas. Segin la autora existieron
dos puntos de inflexién, primero la manifestacion bajo la
consigna de #NiUnaMenos en el afio 2015 y, en segundo
lugar, el debate parlamentario por la legalizacién del abor-
to que dio origen a lo que se conoce como “Marea Verde”
en 2018.

Es una realidad que la sancién de la Ley de Educaciéon
Sexual Integral precede a estos debates sociales, sin embar-
go, la ebullicion de estos hitos puso nuevamente en la escena
publica a la ESI como una herramienta de accién trans-
formadora fundamental en el dmbito educativo. En efec-
to, Tesoriero (2019) considera a estos movimientos como
actores politicos que impulsan cuestionamientos y cambios
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sociales. Indudablemente, la universidad se hizo eco de estos
requerimientos de las bases y ello ha decantado en politicas
universitarias internas y en trabajo investigativo.

Relato de una tradicién: la Facultad de Humanidades
y Artes de la Universidad Nacional de Rosario, pionera
en estudios de género

La Facultad de Humanidades y Artes (FHyA) de la UNR es
pionera en lo que respecta a problematicas de género. No
solo se constituye como espacio histérico de encuentro e
intercambio para las diversidades, sino que ademas se eri-
ge como un ambito de formacion en torno al género, las
sexualidades y los estudios LGTBQ+. La Facultad acogi6 a
los/las primeros/as activistas y militantes feministas pero
también docentes que se abocaron a estudiar las problema-
ticas de género desde sus disciplinas. Asimismo, la Facultad
de Humanidades y Artes representd un espacio seguro para
sujetos que no tenian lugar en otros ambitos sociales y
esta militancia politica motivé encuentros entre la diversi-
dad y la creacién de instancias de formacion, investigacion
e intervencidon. Podriamos definir esta tradiciéon como un
activismo politico y académico.

Entre estas actividades tiene un lugar destacado el
Centro Interdisciplinario sobre las Mujeres (CEIM) creado
en 1982 por Hilda Habichayn con el nombre de Centro de
Estudios Histdricos sobre las Mujeres (CEHM). Durante los
primeros afios su objetivo se remitié a reunir a docentes
investigadoras interesadas “en visibilizar y en rescatar el
rol de las mujeres en los diferentes momentos historicos,
siguiendo las tendencias tedricas reflejadas en las obras de
historia de las mujeres de George Duby y Michell Perrot”
(Arce y Moreno, 2015, p. 24).

Asimismo, también recibian a aquellas mujeres que,
aunque no pertenecieran al ambito académico, habian
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enarbolado la bandera de la militancia feminista en los anos
70. Con el correr del tiempo, los intereses fueron variando
y se abrieron a nuevas disciplinas, ya no se limitarian a
la “historia de las mujeres” sino que buscaron ampliar los
marcos conceptuales y metodoldgicos desde el aporte de
disciplinas como la antropologia, sociologia, politica, edu-
cacién, derecho, arte, salud, etc. De alli deviene el cambio
en la denominacion del Centro (Arce y Moreno, 2015).

En intima relacién con el CEIM se funda en 1993 la pri-
mera Maestria Interdisciplinaria sobre la problematica de
género en Latinoamérica “Teniendo como punto de partida
el reconocimiento que recibié el CEIM en 1991 por parte de
CLACSO (Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales),
habilitdindolo a dictar un curso sobre la “Condicién social
de las Mujeres: presente y pasado” (Arce y Moreno, 2015,
p- 30). Dicho curso consté de una convocatoria masiva por
lo que se impulsé la idea de avanzar con mas propuestas
de formacion en el nivel superior. Surge entonces la maes-
tria que mas tarde y hasta la actualidad se titularia “Poder
y Sociedad desde la Problematica de Género”. La maestria
representa una opcion de formacion que oferta la Facultad
de Humanidades y Artes, al mismo tiempo que se erige
como un espacio de lucha y militancia feminista dentro de
la facultad y de la universidad.

No obstante, la tradicion de la Facultad de Humanida-
des no acaba en la Maestria, pues constantemente se han
desarrollado propuestas y espacios que se interesan en la
tematica y que nacen producto de las necesidades de los
diversos claustros de la Facultad. Nos referimos a la “Comi-
sion de géneros y disidencias sexuales” creada en 2014 por
el Consejo Directivo a raiz de notorios e importantes casos
de acoso dentro de la facultad. Su funcién es el segui-
miento de las intervenciones en pos de que se cumplan los
procedimientos acordados y la promocién de actividades
para prevenir la violencia por razones de género. Durante
este periodo empiezan a gestarse de manera interdiscipli-
naria protocolos de accién frente a estas situaciones en las
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distintas unidades académicas de la universidad. Es asi que
nuestra facultad mediante la Resoluciéon N° 1579/2014 C.D.
funda el “Espacio de atencion de violencia, acoso sexual y
discriminacion de género” cuya tarea es atender a la preven-
cién, denuncia y atencion de los integrantes de la facultad y
garantizar la correcta aplicacion del protocolo de accién.

Otro hecho de importancia que orienta el rumbo de
la facultad es la creacién de la “Secretaria de Politicas
Sexogenéricas” en el ano 2019. Esta tiene como objetivo
la implementacién de nuevos marcos epistémicos, cultura-
les y sociales tendientes a la reivindicacién, reconocimien-
to y valoracién de las identidades sexo-disidentes. Desde
la secretaria se impulsan diferentes actividades tales como
talleres de formacidn y sensibilizacion sobre la tematica.

Paralelamente, dentro de la Secretaria radica el Pro-
grama de Educacion Sexual Integral, este se ocupa de tareas
vinculadas a la reflexiéon desde el campo educativo. El Pro-
grama se encuentra integrado por docentes, graduados/as
y estudiantes de las distintas carreras de la Facultad, pero
mayormente por Cientistas de la Educaciéon. Desde la enti-
dad se organizan eventos relativos a la ESI con alcance
federal e internacional.

Ademas de estos organismos la Facultad propone ins-
tancias de formacién. La mas antigua es la Maestria de
“Poder y sociedad desde la problematica de género”, y luego
encontramos propuestas mas actuales como la “Especiali-
zacion Interdisciplinaria en sexualidad y género”, la “Espe-
cializacion en Educacion Sexual Integral”, la Diplomatura
de “Estudios Superiores en género y sexualidades en clave
Latinoamericana” y por ultimo, seminarios de contenidos
transversales que incluyen a la Catedra “Posporno” e “Intro-
duccidn a la perspectiva de género”.

Podemos afirmar entonces que la tradicion en las tema-
ticas que nos ocupan en nuestra Facultad ha seguido dos
vias bien diferenciadas, por un lado la que germiné gracias
a la lucha de las bases y por otro lado, las instancias de for-
macién académica. Esta tltima configura una trama muy
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potente en términos de reflexion sobre género, sexualida-
des y diversidad. No obstante, es menester aclarar que este
camino no ha estado libre de resistencias institucionales,
burla y persecucién y, aunque es una temadtica interesante
excede a los fines de este capitulo.

Las investigaciones sobre ESI en la catedra “Trabajo
de Campo” de la UNR

Trabajo de Campo, que representa la catedra de interés
para este estudio, depende de la Escuela de Ciencias de
la Educacién de la Facultad antes descripta. Tal como se
ha mencionado, el Plan de estudios del ano 1985 vigente
hasta el 2022 oper6 décadas antes de la sancion de la Ley
de Educacién Sexual Integral. Por ende, es una obviedad
la ausencia de un espacio especifico en el que se aborden
contenidos y/o posicionamientos referentes a la Ley. Sin
embargo, en los tltimos anos desde la Escuela de Ciencias
de la Educacidén se ha propuesto una variopinta agenda de
actividades destinada al abordaje de la ESI, las diversidades
y el género. Entre ellas se encuentran las Primeras Jornadas
de “Educaciéon, Género y Sexualidades” y la propuesta de
talleres y charlas alusivas para estudiantes y docentes.

Otro tépico de crucial interés es el hecho de que la
Escuela de Ciencias de la Educacion se encarga de la for-
macién docente para profesionales de otras carreras de la
UNR. En este sentido, la tarea de la escuela es fundamental,
formar docentes desde una perspectiva de la ESI. Sin dudas,
Ciencias de la Educacién constituye un ambito nuevo pero
prolifico para promover instancias de formacién y militan-
cia en lo que respecta a las problematicas de género y la ESI.

En apartados anteriores hemos manifestado nuestro
objetivo de describir y analizar las investigaciones referidas
ala ESI que fueron realizadas por estudiantes entre los anos
2018 y 2023. Los resultados aqui presentados constituyen
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una primera aproximacion al enfoque que los/las estudian-
tes de Trabajo de Campo les otorgaron a sus trabajos en los
periodos indicados.

Entre 2018 y 2023 se han realizado 12 investigaciones
grupales que se reparten equitativamente entre Trabajo de
Campo I (TCI) y Trabajo de Campo II (TCII) (Tabla N°n1).
Lo primero que debemos sefalar es la gran cantidad de tra-
bajos producidos: al menos dos grupos por ano se inclinan
por esta tematica. En el 2018 hallamos dos investigaciones
en el marco de TCII; en 2020, 4 trabajos en TCI; en 2021
contamos 1 trabajo en TCI y 3 en TCII y finalmente, en
2023 se produjo 1 investigacién en TCI y 1 en TCIIL Es
menester declarar que en TCI, correspondiente al tercer
ano de la carrera, los/las estudiantes elaboran un proyecto
de investigacidn; por lo tanto, estas producciones son mas
breves que las que se desarrollan en cuarto afo, ademas
tienen la particularidad de que el trabajo de campo propia-
mente dicho no es llevado a cabo en esta primera instancia.

Tabla 1. Investigaciones sobre ESI 2018-2023

Ref. Nombre de la Investigacion Autores/as Ano
y Catedra
1 Inclusién de la ESI en la Facultad de| Campestrini, Paul, | 2018 - TCII
Humanidades y Artes en el 2018 Scalella y Talavera
2 Las resistencias que surgen en los/las| Menéndez, Vicentin | 2018 - TClI
docentes a la hora de implementar la y Vila
ESI en el Nivel Inicial en dos jardines de
Rosario

3 La ESI como derecho social y practica| Bianchi Zabalay San | 2020 - TCI
inclusiva. Un abordaje desde la discapa-
cidad para pensar su inclusién social y
educativa

4 El abordaje de la Educacién Sexual| Burgos, Cofoney 2020 - TCI
Integral en los Institutos de Formacion Torres
Docente en Rosario
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5 La perspectiva de género en las viven-| Garcia Gimenezy 2020 -TCI
cias y experiencias de Ixs estudiantes de Rodriguez
formacién docente de nivel primario del
Instituto Superior Particular Incorpora-
do N°9085, de la ciudad de San Lorenzo,
Santa Fe

6 La relacién entre cultura patriarcal y| Segoviay Ochippinti | 2020 - TCI
educacion primaria

7 La implementacién de la Educacién| Bertora, Ferrery 2021 - TCI
Sexual Integral en Santa Fe en escuelas Jurado
de gestion privada y de gestion publica
de nivel medio

8 Educacion Sexual Integral (E.S.1.) e Inter- Zabala y Giorgi 2021 - TClI
sectorialidad

9 Educacién con perspectiva de géne-| Garcia Giménezy 2021 - TClII
ro. Estudio de caso del Profesorado de Rodriguez

Educacién Primaria del Instituto Supe-
rior Particular Incorporado N°9085 (San
Lorenzo, Santa Fe)

10 | El abordaje de la Educacién Sexual Inte-| Burgos, Cofoney 2021 - TCll
gral (ESI) en los Institutos de Formacién Torres
Docente en Rosario

11 | Estudio comparado acerca de la Educa-| Bruno, Gutiérrezy | 2023 - TCI
cién sexual entre Argentina e Italia Ruiz Diaz.

12 |La ESI como derecho social y practica| Angeletti, Fariasy | 2023 - TClI
inclusiva. Un abordaje desde la discapa- San
cidad para pensar su inclusién social y
educativa en la Escuela Especial “Anto-
nio Berni” N.° 2049 de la ciudad de
Rosario en el ciclo lectivo 2023

Fuente: elaboracién propia.

Las 12 investigaciones de interés tienen como objeto
de estudio la Educacion Sexual Integral pero con objetivos
diferentes. Cada grupo le ha otorgado su impronta a las
investigaciones y ha focalizado en distintos aspectos. Sin
embargo notamos un punto en comun: el interés por estu-
diar los distintos grados de implementacién de la ESI en el
sistema educativo. Los/las estudiantes se preguntan por las
resistencias, implementaciones y estrategias emprendidas
por los/las diversos/as sujetos de la educacion.
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Los grupos optan por problemas de investigacidon cuyo
recorte principal esta basado en los niveles del sistema.
De los 12 trabajos estudiados 9 responden a los niveles:
5 se inclinan por analizar el nivel superior de formacién
docente, 1 trabajo se ocupa del nivel inicial, 1 para nivel
primario, 1 para el nivel secundario y 1 para la educacién
universitaria. Las 3 producciones restantes focalizan en las
modalidades del sistema educativo argentino: 2 eligen la
educacidn especial y 1 la educacién intercultural bilingiie.
Resulta interesante remarcar que la carrera de Ciencias de
la Educaciéon de la FHyA brinda mayores competencias para
desempenarse en el nivel superior y universitario de forma-
cién docente, por lo que se corresponde con la abundancia
de investigaciones que dirigen su interés en este nivel.

Por otro lado, si nos remitimos a las perspectivas desde
las que encaran sus producciones notamos una recurrencia:
los/las estudiantes parten del marco normativo que envuel-
ve ala Ley ESI. Nos referimos a la Ley de Educacién Nacio-
nal N° 26.206, los Lineamientos Curriculares para la ESI
(2008), la Resolucion N° 340/18, etc. Ademés, la mayoria de
los trabajos abordan la ESI vinculada con otras legislaciones
relativas a la diversidad. Asimismo, reparamos en que las
investigaciones se nutren de la perspectiva de género y los
Derechos Humanos como marco general de los escritos vy,
en estrecha relacidn, en todos los casos se reiteran las cate-
gorias de género, sexualidad, y diversidad. En menor medi-
da se identifican categorias tales como feminismo, patriar-
cado e interseccionalidad. Por otra parte, es interesante
cémo los grupos no desconocen la dimensién curricular de
analisis, ya que 3 de ellos consideran la tensién que existe
en la sancién de politicas publicas, documentos curriculares
y su aplicacién en la realidad, por ello se valen de nociones
como traduccién, nivel de concrecién curricular, etc.

En términos metodoldgicos, el trabajo investigativo es
bastante uniforme, en tanto se orienta a una descripcién y
comprension de los fendmenos. Prima la légica cualitativa
-10 de ellos optan por esta- y se valen de las técnicas de
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recoleccion de informacién propias de este paradigma. 10
investigaciones recurren a la entrevista, 4 al analisis docu-
mental y 3 a la observacidn participante. En casi todos los
casos se hace presente la estrategia de triangulacién. Por
otro lado, los 2 trabajos restantes anaden la encuesta; de
esta manera, se sitian bajo una légica mixta. Debido al
interés del que parten las producciones, la poblacién por
excelencia ha sido representada por docentes de cada nivel
y modalidad, aunque también se le otorgd voz a directivos,
estudiantes y familias. De esta forma, entendemos que los/
las estudiantes buscan respuestas principalmente en quie-
nes se encuentran ejerciendo su futuro rol.

Reflexiones finales

En el presente capitulo hemos efectuado un recorrido por
las tensiones entre la ESI y la universidad, desarrollamos
una breve vinculaciéon entre la Facultad de Humanidades y
Artes y temaéticas referentes al género y las sexualidades v,
finalmente describimos 12 trabajos cuyo objeto de estudio
es la ESI. Es interesante que a pesar de la libertad que porta
el estudiantado para la seleccién de la problematica educa-
tiva a estudiar, un significativo nimero de grupos ha optado
por el abordaje del tema que nos ocupa.

Creemos que la profusion de investigaciones relativas
a la ESI en los tdltimos afios se debe a dos cuestiones. Por
un lado, la exuberancia de los movimientos feministas que
se vieron acrecentados en 2018 a raiz de los debates parla-
mentarios por la Ley IVE que posicionaron a la ESI en la
escena publica como elemento de tensién. Y por otro lado,
la extensa tradicién de la Facultad de Humanidades en pro-
blematicas de género y sexualidades. En la carrera de Cien-
cias de la Educacion la catedra de Trabajo de Campo oficid
de entorno propicio para la proliferacion de estudios rela-
tivos a la Educacidon Sexual Integral. Creemos que ello se
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debe a la libertad que ofrece la catedra y un area de vacancia
dentro de la carrera para la formacién e investigacion de
estas tematicas.

En otro orden de ideas, advertimos que todas las pro-
ducciones se interesan por el grado de implementacién de
la ESI en el sistema educativo en distintos niveles y moda-
lidades. Atribuimos este interés al hecho de que si bien, la
ESI es una ley de 17 anos de antigiiedad y es acompanada
por un paquete legislativo importante, los textos legales no
garantizan su real aplicacién en las escuelas. De alli, que
los grupos identifican resistencias de los/las distintos suje-
tos educativos y dificultades de base en las instituciones.
No obstante, todos parten de la ESI desde una perspectiva
de género y los Derechos Humanos, pues a pesar de que
reconocen las deficiencias del sistema no le quitan valor al
marco normativo.

Entendemos que la ESI representa un espacio de lucha
dentro de la universidad, especialmente al interior de la
Facultad de Humanidades y Artes en la Carrera de Ciencias
de la Educacion. Los/las estudiantes muestran un alto inte-
rés por la Educaciéon Sexual Integral y la caracterizan como
una herramienta de transformacién social y como una posi-
bilidad de entablar relaciones educativas mas justas, iguali-
tarias y democraticas.
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Investigacion comparada en educacién

De la educacion multicultural
a la educacion intercultural

NARA ALEGRE Y BRENDA BERTRAMO!

Resumen

El presente capitulo tiene como fin presentar el campo de
la educacion comparada (EC) y su vinculacién con la edu-
caciéon multicultural (EM) e intercultural (EI). En primer
lugar, definimos el concepto de EC. En segundo lugar, defi-
nimos y comparamos EM y EI. En tercer, y dltimo lugar,
ejemplificamos dos herramientas teérico-metodoldgicas: la
educacidn intercultural y la investigacién comparada. Para
ello, realizamos una meta comparacidn a partir de la sis-
tematizacion de los informes realizados por cursantes del
seminario “Didlogo Intercultural”. Este se enmarca en la
Interarea “Trabajo de Campo I” de la carrera de Ciencias de
la Educacién de la Universidad Nacional de Rosario (UNR)
y estudiantes de la Laurea Magistrale in Scienze Pedago-
giche de la Universidad de Calabria (UNICAL) en el ciclo
lectivo 2022 y 2023.

1 naraalegre1997@gmail.com, brendabertramo@gmail.com.
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Palabras clave: educaciéon comparada, educacién multicul-
tural, educacién intercultural, educacién superior univer-
sitaria.

Educacién Comparada

Origenes

En tanto ejercicio que permite establecer relaciones, seme-
janzas y diferencias entre dos o més cosas, la comparacion
se conforma como un rasgo propio de la humanidad y de
su historia; y en educaciéon adquirié el nombre de Educa-
cién Comparada. Si bien no es el propésito de este capitulo
realizar una revision histérica de la disciplina, a los fines
de contextualizarla, se destacan antecedentes significativos.
Hay quienes remontan sus inicios a la antigua Grecia, con
Tucidides y su contrastacion entre la educacién en Atenas
y Esparta (Olivera Lahore, 2008) y quienes como origen de
la educacién comparada ponderan el lugar de los informes
descriptivos y asistematicos elaborados por viajeros a partir
de los elementos culturales de los paises visitados (Caba-
llero et al.,, 2016). Otros ubican sus comienzos en el siglo
XIX, donde los/as fundadores/as de los sistemas naciona-
les tomaban practicas extranjeras como inspiracién en la
elaboracion de politicas educativas (Holmes, 1985). Aqui, se
destaca la obra de Jullien de Paris (1962) quien se propuso
comparar establecimientos educativos de Europa buscando
un beneficio practico: mitigar los vicios en los métodos de
educacidn e instruccidon (Gautherin, 1993).

Lo cierto es que mas alla de las discrepancias descritas,
existe un acuerdo generalizado en sefalar que si bien “la
comparacién de la educaciéon impartida en distintos siste-
mas educativos no es un problema contemporaneo” (Marti-
nez Garcia y Giovine, 2023, p. 160), durante el siglo XX se
da un incremento mayusculo del interés por este campo.
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;Qué y para qué de la educacion comparada?

Respecto de sus propositos, “la educacion comparada ha
perseguido siempre finalidades practicas” (Olivera Lahore,
2008, p. 10). A partir de ello, Caballero et al. (2016) postulan
una finalidad general innegable de esta perspectiva: la mejo-
ra de los sistemas educativos y, por lo tanto, de la sociedad
en la que vivimos.

Detenernos en las preguntas que introducen esta sec-
cién nos ubica en la definicién de la educacién comparada
como disciplina, para lo cual sera fundamental precisar la
parcela de la realidad que estudia, es decir, su objeto. En este
punto, nuevamente nos encontramos con una amplia hete-
rogeneidad respecto a su delimitacidn, pero coincidimos
con Olivera Lahore (2008) en considerar que no se trata de
un quehacer educativo como tal, sino que alude a un tipo
de conocimiento de nivel cientifico acerca de la educacién.
Al respecto, existe una concepcion de la educacion ceniida
al conjunto de instituciones formalizadas y sujetas a reglas,
perspectiva desde la cual el objeto de estudio de la educa-
cién comparada son los sistemas educativos. Sin embargo,
en este capitulo se entiende lo educativo en su interpreta-
cién mas general, referente a la transmision cultural en la
que tiene lugar lo nuevo (Hassoun, 1996). Por lo tanto, en
la actualidad existe un conjunto amplio y diverso de cues-
tiones educativas a ser abordadas comparativamente como:
pedagogias decoloniales, interculturalidad, alfabetizacion,
desigualdad, derechos humanos, entre otras.

Para delimitar con mayor precision lo que en este capi-
tulo se considera plausible de ser objeto de estudio de la
educacién comparada, se recupera el cubo planteado por
Bray y Thomas en 1997 (ver Figura 1), quienes destacaron
la contribucién del analisis multinivel en la comprension
multifacética y holistica de los fendmenos educativos.
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Figura 1. Marco de referencia para el analisis en educacién comparada
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Fuente: Bray y Thomas, 1997, citado en Bray, Adamson y Mason (2010,
p. 33).

El marco de referencia mencionado no es considerado
de manera univoca, sino como herramienta que permite
abordar una realidad caracterizada por la complejidad. Lo
dicho anteriormente es fundamental ya que “los efectos
sobre la situacion educativa del mismo factor en dos paises o
lugares diferentes no pueden estimarse con independencia
de muchos otros factores no educativos, distintos en cada
caso” (Olivera Lahore, 2008, p. 16). En este sentido, coin-
cidimos con Bray, Adamson y Mason (2010) en destacar la
importancia de identificar las maneras en que “los patrones
en niveles inferiores de sistemas educativos son moldeados
por patrones en niveles mas elevados y viceversa” (p. 34), o
en palabras de Bourdieu y Passeron (1996):

Las condiciones de una aplicacién fecunda del método com-
parativo sélo se dan si se ponen sistematicamente en relaciéon
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las variaciones de la estructura jerdrquica de las funciones del
sistema de ensefianza (es decir, las variaciones del peso fun-
cional de cada una de las funciones en el sistema completo de
funciones) con las variaciones concomitantes de la organiza-
cién del sistema escolar. (p. 230)

Sin embargo, como senalan Martinez Garcia y Giovi-
ne (2023), en la delimitacién del objeto de estudio de la
educacién comparada se torna fundamental reconocer sus
posibilidades, dado que “ser epistemoldgicamente rigurosos
respecto de los limites de la comparabilidad es también un
acto ético” (p. 170).

¢:Cémo comparar en educacion?

En educacién comparada hay aspectos que se dan del mis-
mo modo que en el resto de las disciplinas, ya que su pro-
greso exige reunir datos, analizarlos y sacar conclusiones.
Sin embargo, puntualizamos aquellos propios de este cam-
po, ya que tiene la particularidad de que “lo que se pretende
no es meramente explicar e interpretar un fenémeno edu-
cativo- o varios de ellos separadamente-, sino precisamente
la relacidn entre ellos, la relacidén entre series de relaciones”
(Olivera Lahore, 2008, p. 15).

En la presente secciéon se abordarad el método de la
educacién comparada, entendiendo que el mismo alude al
modo en el que se construye y alcanza el conocimiento. En
este punto, cabe resaltar que se opté por desarrollar las fases
de la metodologia comparada planteadas por Caballero et
al. (2016) quienes a las ya propuestas por otros comparatis-
tas incorporan nuevas por considerarlo necesario para que
un estudio sea contemplado como comparativo (Tabla 1).
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Tabla 1. Estructura del método comparado

Definicién del disefio metodo- | Fase I. Seleccion y definicién del problema
légico Fase Il. Formulacién de hipétesis

Fase Ill. Eleccion de la unidad de andlisis:
:Dodnde, cudndo y qué comparo?

Desarrollo de la investigacion | Fase IV: describir

Fase V: interpretar

Fase VI: yuxtaponer

Fase VII: comparar o explicar
Fase VIII: proponer

Fuente: adaptacion de Caballero et al. (2016, p. 48).

En la estructura descrita se destaca la importancia de
dos cuestiones. Por un lado, si bien se va a realizar una
comparacion, es necesario que las unidades de analisis ten-
gan suficiente en comun. En este punto, respecto a la reco-
leccién de datos, debe procurarse que el modelo de analisis
“sea aplicable inequivocamente a los dos o mas objetos de
comparacién, porque si los datos sobre ambos objetos se
refieren en realidad a cosas distintas, no hay comparacion
posible” (Olivera Lahore, 2008, p. 12).

Por otro lado, los datos recogidos deben ser procesados
y en esta instancia también es imprescindible una estructura
de relaciones entre los datos que sirva de guia. Las mismas
pueden ser sincrdnicas, que indagan sobre las influencias
causales que ejercen entre ellos los hechos analizados en
un momento o periodo dado; diacrdnicas, que son las que
se establecen idealmente entre factores o datos del mismo
tipo considerados en dos momentos diferentes; o genera-
tivas que combinan los dos tipos anteriormente senalados
(Olivera Lahore, 2008).
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De la educaciéon multicultural a la educacion
intercultural

Nos encontramos frente a dos posturas éticas diferentes:
la educacién multicultural y la educacion intercultural. En
primer lugar, tomamos los aportes de Lopez (2001, en Hir-
mas 2008, p. 125) para expresar que la educacién multicul-
tural se dirige a “garantizar, de un lado, la reproduccion de
la multiculturalidad y, de otro, a facilitar un cruce de fron-
teras agil y fluido, en beneficio de la sociedad envolvente”.
En segundo lugar, entendemos a la interculturalidad como
una propuesta que no se reduce al reconocimiento y la
exaltacion de la diversidad, sino que posibilita la afirmacién
y produccién de identidades y propicia los cambios cultu-
rales, pasa por el reconocimiento de cada cultura, pero no
se detiene alli (Hirmas, 2008). En sintesis, podemos decir
que asume la diferencia, no busca eliminarla. Optar por la
educacion intercultural “es abrir un juego cuyas reglas no se
conocen de antemano, dependen de cémo se organicen los
actores sociales y las construcciones de los sujetos” (Diaz y
Alonso, 2004, p. 83).

Es asi que la interculturalidad es decisivamente otra
forma de entender la relacion entre las culturas, que sabe de
la insuficiencia de las luchas particulares si no se tienen en
cuenta los procesos mas amplios en los cuales se producen
las condiciones de inequidad y diferencia (Hirmas, 2008).
Sin lugar a dudas, propuestas como la de la interculturalidad
son centrales al planteamiento de la democracia en América
Latina. En palabras de Schmelkes (2001, en Hirmas, 2008):

Ninguna sociedad multicultural con aspiraciones de demo-
cracia puede ser verdaderamente democrética si no transita
de la multiculturalidad a la interculturalidad y asume la inter-
accion entre las culturas como una interaccion para el mutuo
enriquecimiento de estas culturas que entran en relacion.
(p. 126)
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Pasamos de un mundo multicultural, donde se admite
la diversidad de culturas, subrayando su diferencia y pro-
poniendo politicas relativistas de respeto, que a menudo
refuerzan la segregacion, a otro intercultural globalizado,
donde los grupos entran en relaciones e intercambios. En
sintesis, “ambos términos implican dos modos de produc-
cién de lo social: multiculturalidad supone aceptaciéon de
lo heterogéneo; interculturalidad implica que los diferentes
son lo que son en relaciones de negociacion, conflicto y
préstamos reciprocos” (Garcia Canclini, 2004, p. 15). En este
contexto sostenemos que debemos tender a la educacién
intercultural en los diferentes niveles del sistema educativo,
mas alla de la presencia de estudiantes migrantes. Coincidi-
mos al afirmar que “es responsabilidad del Estado asegurar
el tratamiento sistematico de la otredad desde la escuela
primaria para generar asi ciudadanos mas respetuosos de
las diferencias culturales” (Parola y Merlo, 2009, p. 190).

Comparar desde una perspectiva intercultural

En la presente seccidn se expone un ejemplo de imple-
mentacién de la perspectiva comparada en la que se abor-
da la cuestidn intercultural, vinculo insoslayable dado que
“la investigacién transcultural implica apreciar y explorar
los significados de la diferencia” (Bray, Adamson y Mason,
2010, p. 106). Para ello, se aludira a las fases del método
comparado mencionadas anteriormente (Tabla 1), con el
propésito de ilustrar el procedimiento de un modo claro.
Como podra observarse, la consecucién de cada uno de
los pasos no se realiza siguiendo el orden planteado por
los/as autores/as (Caballero et al., 2016), sino que apare-
cen articuladamente en la narrativa para una lectura mas
clara. A continuacidn, realizamos una meta-comparacién a
partir de la sistematizacidn de los informes realizados por
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cursantes del seminario “Didlogo Intercultural”, enmarcado
en la Interarea “Trabajo de Campo I” de la carrera de Cien-
cias de la Educacién de la Universidad Nacional de Rosario
(UNR) y estudiantes de la Laurea Magistrale in Scienze
Pedagogiche de la Universidad de Calabria (UNICAL) en el
ciclo lectivo 2022 y 2023 (fase III). El estudio fue realiza-
do con el propésito de responder al siguiente interrogante:
¢Como ha influenciado la conformacién de grupos mixtos
en el abordaje de problematicas interculturales en el semi-
nario didlogo intercultural dictado en los afnos 2022 y 2023?
(fase I). A partir del mismo, surge la hipdtesis del trabajo: la
mixtura de los grupos contribuye al abordaje de problema-
ticas interculturales (fase II). En las secciones siguientes se
describe cada uno de los casos tomados como unidades de
comparacidn (fase IV).

Caracterizacion de la propuesta 2022

En el ano 2022 el Seminario fue dictado para un curso
de cincuenta y seis estudiantes en total: treinta y cuatro
eran de nacionalidad argentina y los veintidds restantes
italianos/as. Se formaron veintiun grupos, siete de los/as
cuales tuvieron una conformaciéon mixta (estudiantes de
ambas nacionalidades). Como consigna se propuso el acer-
camiento a algin grupo migratorio propio de las regiones
del estudiantado y la indagacién sobre cuestiones educati-
vas que los impliquen. En funcién de ello, debian expandir
el primer acercamiento con las estrategias que les resul-
taran posibles y establecer un nudo problematico. Luego,
se familiarizaron con los grupos migratorios elegidos y la
problematica focalizada a través de la revision de trabajos
académicos (articulos, ponencias, libros) y construyeron el
“Estado del Arte”. A todo lo descrito lo plasmaron en un
informe escrito que posteriormente presentaron en forma
oral, estableciendo comparaciones con trabajos del resto de
la clase (Catedra de Trabajo de Campo, 2022).
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Caracterizacién de la propuesta 2023

En el afio 2023 el Seminario fue dictado para un curso de
treinta y ocho estudiantes en total, diecinueve de los/as cua-
les eran de nacionalidad argentina y los diecinueve restan-
tes residentes italianas/os (se aclara lo de residentes porque
dos de ellas/os tenian nacionalidad brasilena y ecuatoriana,
respectivamente). Se formaron catorce grupos mixtos en su
totalidad. El eje de la propuesta gird en torno a generar
reflexiones que acercaran las realidades italianas y argenti-
nas en torno a, por un lado, temas relativos a vinculos entre
estas dos regiones en cuanto a diversos aspectos o, por otro
lado, temas susceptibles de un abordaje en ambas latitudes,
en los cuales el vinculo entre las regiones no es intrinseco
sino que se lo construye a través de una comparacioén. En
funcidn de la eleccidon de alguna de las dos categorias descri-
tas, el estudiantado elaboré un informe escrito de investiga-
cién describiendo el tema elegido, desarrollando el motivo
de la eleccion y la importancia de investigar sobre el mismo,
problematizando el tema a partir de fuentes bibliograficas e
informacién obtenida de primera mano a través de alguna
técnica de trabajo de campo y desarrollando conclusiones y
reflexiones finales (Catedra de Trabajo de Campo, 2023).

Interpretacion y yuxtaposicion (Fases V y VI)

Con relacién a los grupos de trabajo formados en el ciclo
lectivo 2022 (Anexo 1) podemos advertir que del total de
estudiantes (56), treinta y cuatro de nacionalidad argentina
y veintidds italiana, se constituyeron veintitin grupos de
los cuales siete tuvieron una conformacién mixta en cuan-
to a estudiantes de nacionalidad argentina e italiana: cinco
grupos (3, 7, 8, 9 y 15) formados por dos estudiantes de
nacionalidad argentina y una italiana y dos grupos (14 y
18) por dos de nacionalidad italiana y uno/a de nacionali-
dad argentina. Respecto a los grupos que no fueron mixtos,
estuvieron formados por dos o tres estudiantes de la misma
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nacionalidad: grupos formados por tres estudiantes argen-
tinos/as (grupos 1, 2, 10, 13 y 16), tres estudiantes italianas/
os (grupos 6, 12y 21), dos estudiantes argentinos/as (grupos
4,11 y 19) y dos italianas/os (grupos 17 y 20). Finalmente,
hubo un grupo (5) que fue formado por un/a solo/a estu-
diante de nacionalidad argentina.

Con relacién al tema de interés elegido podemos agru-

parlos de la siguiente manera:

El lugar de la mujer migrante haitiana en Argentina
(grupos 1y 16).

Migracién-educacidén- trabajo (grupos 2, 3, 7, 14, 17
y 19).

Dificultades de los migrantes en el pais destino (grupos
4,511y 13).

Inclusién en contexto de migracién (grupos 6, 12y 15).
Estudios comparativos entre Italia y Argentina (grupos
8,9y 18).

Otros temas: el papel que desempena el creole en con-
textos de aprendizaje de otra lengua extranjera (10), la
investigacion educativa como nexo entre las migracio-
nes, la formacién docente y la interculturalidad (20) e
inclusion y discriminacién (21).

Con relacion a la estrategia metodoldgica implementa-

da podemos decir que en su mayoria realizaron entrevistas.
Los agrupamos en:

Entrevistas a migrantes haitianos/as viviendo en Argen-
tina (grupos 1, 2, 3,5,7, 10, 11, 13, 15, 16 y 19).
Entrevistas a migrantes de diferentes nacionalidades
viviendo en Italia: ecuatoriano (6), maliense (12), sene-
galeses (20), ucraniano (17), espanola (21).

Entrevistas a migrantes viviendo en Italia y Argentina:
haitiano viviendo en Argentina y egipcio en Italia (gru-
pos 8 y 18), haitiana viviendo en Argentina y albanés
viviendo en Italia (9), haitiano viviendo en Argentina y
gambiano viviendo en Italia (14).
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+ Entrevistas y observaciones participantes (4).
+ Analisis de documentos, notas periodisticas (16).

Por otra parte, en el aio 2023 (Anexo 2) el Seminario
fue dictado a treinta y ocho estudiantes en total, diecinueve
de nacionalidad argentina y diecinueve residentes italianas/
os (dos de ellas/os tenian nacionalidad brasilefia y ecuato-
riana). Se formaron catorce grupos mixtos agrupados de la
siguiente manera: cinco grupos conformados por dos estu-
diantes de nacionalidad italiana y uno/a de nacionalidad
argentina (grupos 1, 2, 3, 4y 11), cinco grupos formados por
dos estudiantes de Argentina y un/a de Italia (grupos 5, 6, 9,
10y 12) y cuatro grupos por uno/a de cada pais (grupos 7,
8, 13 y14).

Con relacién al tema de interés elegido podemos agru-
parlos de la siguiente manera:

« Inmigracidn italiana en Argentina (grupo 1).

+ Labor de Olga y Leticia Cossettini en Rosario, adop-
tando los fundamentos del movimiento Escuela Nueva,
senalando como una de las representantes del mismo a
Maria Montessori y su método (grupo 2).

+ Estudios comparativos entre Italia y Argentina (grupos
3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13 y 14).

Con relacion a la estrategia metodoldgica implementa-
da podemos decir que utilizaron diferentes técnicas de reco-
leccién de informacién en forma combinada en la mayoria
de los casos. Los agrupamos de la siguiente manera, aclara-
mos que cada grupo puede estar en mas de una opcidn:

« Entrevistas (grupos 2, 5,6, 7, 8, 10, 12y 14).

« Encuestas (grupos 3,48y 9).

+ Analisis de documentos (grupos 1, 2,4, 6,8, 11,12y 13).
+ Observacion (grupos 1y 10).
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Con relacién al total de cursantes podemos advertir
que en el ciclo lectivo 2022, del total de cincuenta y seis
mas de la mitad eran de nacionalidad argentina, mientras
que veintid6s eran italianas/os. En el ciclo lectivo 2023, en
cambio, coinciden la cantidad de estudiantes argentinos/
as e italianas/os (diecinueve en cada caso). En cuanto a la
conformacion de grupos mixtos, en el 2022, de veintitin
grupos, menos de la mitad (siete) fueron mixtos, a diferencia
del 2023 donde todos fueron mixtos (catorce en total). Con
relacién al tema de interés en el 2022 eligieron estudiar
sobre el lugar de la mujer migrante haitiana en argentina;
migracion, educacion y trabajo; dificultades de los migran-
tes en el pais destino; inclusién en contexto de migracion;
estudios comparativos y otros temas. En el 2023 los grupos
abordaron temas como la inmigracién italiana en Argentina
y la Escuela Nueva en Rosario; y realizaron estudios compa-
rativos entre Italia y Argentina. Se puede observar que en los
dos ciclos lectivos fue recurrente el estudio de la migracion,
inclusidn, educacion, trabajo y rol de la mujer; en el 2023 se
suman nuevos temas no estudiados antes como educacién
ambiental. Con relacién a las técnicas de recoleccién de
informacién podemos advertir que en el ciclo lectivo 2022
en su mayoria realizaron entrevistas salvo en un caso que
llevaron adelante observaciones participantes y otro grupo
andlisis de documentos y notas periodisticas. En el ciclo lec-
tivo 2023 en igual medida realizaron entrevistas y analisis
de documentos, pero se suman otras técnicas de recoleccién
de informacién como la encuesta y observacion.

Para concluir (fase VII), se debe contemplar que las con-
signas de los ciclos lectivos fueron distintas, como asi tam-
bién la conformacién de grupos: mientras que en el 2022 la
comparacion fue planteada por los grupos al momento de
presentar oralmente sus trabajos, en el 2023 fue la consigna
inicial de las producciones, de alli las cantidades de estudios
comparativos realizados (4 en 2022, 12 en 2023). Ademas,
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esto se vio enriquecido en el ano 2023, ya que la conforma-
cién mixta de los grupos fue considerada una cuestion sine
qua non, lo cual se reflejo en el total de los grupos.

Considerando lo anterior, se sostiene que plantear
estudios con perspectiva comparada en grupos conforma-
dos por estudiantes de distintas nacionalidades, permite el
abordaje intercultural de los temas de interés, poniendo en
juego el didlogo entre iguales. En funcién de ello, se pro-
pone que ambas herramientas teérico-metodolégicas sean
planteadas articuladamente en las consignas de trabajo (fase
VIII).

A modo de cierre del capitulo

En el capitulo desarrollado se abordaron la perspectiva
comparada y la educacion intercultural, asi como la impor-
tancia de comprenderlas articuladamente. Se retomaron los
origenes de la EC y se planted su objeto de estudio, fina-
lidades y método. Ademas, se defini6 la EM y la EI, resal-
tando la importancia de transitar el pasaje de la primera a
la segunda para el cumplimiento de la democracia, en tanto
la interaccidon de las culturas es entendida como enriqueci-
miento para las mismas. Finalmente, se presentdé un ejem-
plo de implementacién de la perspectiva comparada en la
que se aborda la cuestidn intercultural, el cual evidencia la
importancia de plantear la EC y la EI articuladamente en
las consignas de trabajo.
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Anexos

Anexo 1: sistematizacién de las producciones
de grupos mixtos del anho 2022

Grupoy Tema Estrategia metodolégica

confor-

macion

1:3 arg. Ser mujer haitiana y migrante, entre los ava- | Entrevistas a mujeres hai-
tares de la educacion tianas viviendo en Argen-

tina

2:3arg. Percepcidn acerca de Argentina por parte | Entrevista a  haitiano
de las personas de la comunidad haitiana, | viviendo en Argentina
siendo considerada entre las mejores opcio-
nes al momento de ofrecer posibilidades de
trabajo y educacién que no se les presentan
en su pais

31 2arg.,1 |La relacién politico-educativa en la forma- | Entrevista a  haitiano

ita. cion de los migrantes haitianos y sus com- | viviendo en Argentina
promisos con su doble ciudadania

4:2 arg. Dificultades que encuentran los inmigrantes | Entrevistas a 2 haitianos
al momento de su integracion en la ciudad | viviendo en Argentina y
de Rosario observaciones participan-

tes

5:1arg. Dificultad que puede representar el idioma | Entrevista a  haitiana
tanto hablado como escrito en estudiantes | viviendo en Argentina
cuya lengua de origen es distinta a la del
pais al que emigraron. Procesos de acultura-
cion al pais anfitrion y readaptacion al pais
natal al regresar a este

2 Referencias: arg.: argentina/o/as/os; ita.: italiana/o/as/os.
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6: 3 ita. Inclusién y acogida de los extranjeros a la | Entrevista a ecuatoriano
Universidad de Calabria viviendo en Italia
?3 2 arg.,1 | Migracion haitiana en Argentinay educacion | 2 entrevistas a haitianos
ita. viviendo en Argentina
8:2arg, 1 |Migracion haitiana en Argentina y migracion | Entrevistas a  haitiano
ita. egipciana en lItalia. Similitudes y distinciones | viviendo en Argentina y
basadas en historias de vida reales egipcio viviendo en Italia
_91 2arg.,1 |Elingreso de migrantes al sistema educativo | Entrevistas a haitiana
ita. argentino e italiano: el caso de haitianos en | viviendo en Argentina y
la UNR y albaneses en el Instituto profes- | albanés viviendo en Italia
sionale Leonardo da Vinci
10: 3 arg. El papel que desempefa el creole en con- |Entrevista a haitiano
textos de aprendizaje de otra lengua extran- | viviendo en Rosario
jera. Una mirada desde un caso de insercion
haitiana en la ciudad de Rosario, Argentina
11: 2 arg. Exclusién de la universidad de medicina al | Entrevista a 2 haitianos
grupo migratorio haitiano de Rosario viviendo en Argentina
12: 3 ita. Inclusién y trabajo Entrevista a maliense
viviendo en ltalia
13: 3 arg. Inconvenientes administrativos y culturales | Entrevista a  haitiano
que enfrentan los inmigrantes durante el | viviendo en Argentina
ingreso y permanencia en el ambito univer-
sitario de la U.N.R
14:2ita, 1 |Situacién de grupos migratorios respecto a | Entrevistas a haitiano
arg. la educacion viviendo en Argentina y
gambiano viviendo en lta-
lia
15:2arg, 1 | Oportunidades que se ofrecen a los estu- | Entrevista a  haitiana
ita. diantes inmigrantes en la ciudad de Rosario | viviendo en Argentina
16: 3 arg. Experiencias de mujeres que migran desde | Andlisis de documen-
Haiti hacia la Argentina: ;Cémo impactan |tos, notas periodisticas
en estas trayectorias biograficas el accesoy |y entrevista a haitiana
permanencia en la educacién y cudles serian | viviendo en Argentina
las barreras y desafios que se encuentran?
17: 2 ita. Diferencias en el sistema educativo ucra- | Entrevista a ucraniano
niano e italiano viviendo en Italia
18:2ita,, 1 | ;Por qué es tan dificil la insercién en nuestra | Entrevistas a haitiano
arg. sociedad y en la comunidad educativa para | viviendo en Argentina y

los estudiantes extranjeros?

egipcio viviendo en Italia
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19: 2 arg. Factores facilitadores y/u obstaculizadores | Entrevista a  haitiano
con los que se encuentran los inmigran- | viviendo en Argentina
tes que llegan para desarrollar sus estudios
superiores

20: 2 ita. La investigacion educativa como nexo entre | Entrevista a senegaleses
las migraciones, la formacion docente y la | viviendo en Italia
interculturalidad

21: 3ita. Inclusién y discriminacion Entrevista a espafiola

viviendo en Italia

Anexo 2: sistematizacién de las producciones
de los grupos del ano 2023

Grupo y
conforma-
cion

Tema

Estrategia metodolégica

1:1arg, 2
ita.

Inmigracion italiana en Argentina durante
fines del siglo XIX y gran parte del siglo XX:
inserciéon de los inmigrantes italianos en el
sistema educativo argentino primario

Estudio de caso: observa-
cién y andlisis de docu-
mentos de una historia de
inmigracion

2:2ita, 1
arg.

Labor de Olga y Leticia Cossettini en Rosario,
adoptando los fundamentos del movimiento
Escuela Nueva, sefialando como una de las
representantes del mismo a Maria Montes-
sori y su método

Andlisis del documental
“La Escuela de la sefiorita
Olga” (1991)y entrevistaa
una ex alumna que asistié
cuatro afios a la Escuela
Carrasco con Olga como
directora

3:2ita, 1
arg.

Diferencias pedagdgicas y educativas entre
Italia y Argentina. Movilizacién para tener
oportunidades

Encuesta dirigida estu-
diantes del Departamen-
to de Cultura, Educacién
y Sociedad de la Uni-
versidad de Calabria (30
resp.), encuesta destinada
a argentinos (difundida en
la Facultad de Humanida-
des y Artes UNR y por
redes sociales (23 resps.);
y encuesta dirigida a gra-
duados universitarios de
Calabria y Rosario (36
resps.).

3 Referencias: arg.: argentina/o/as/os; ita.: italiana/o/as/os.
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4:2ita.,, 1
arg.

Inclusién educativa de alumnos con disca-
pacidad en Argentina e Italia. Andlisis com-
parativo desde la perspectiva del maestro
en el aula

Andlisis documental y
encuesta a una maestra
italiana de apoyo en estu-
diantes con sindrome de
Down y a una profeso-
ra argentina especial en
estudiantes sordos e hipo-
acusicos

5.2 arg, 1
ita.

Maria Montessori: Su método y el funciona-
miento de las escuelas en Italia y Argentina

Entrevistas a fundadoras
y coordinadoras del Cole-
gio Montessori “Cocoon”
(Argentina) y a la coordi-
nadora y directora de la
Escuela “Asilo Nido Llso-
la Felice” que no es una
escuela Montessori, sino
que aplica sus metodolo-
gias (Italia)

6: 2 arg, 1
ita.

La educacion ambiental en escuelas prima-
rias durante la época de crisis ambiental

Andlisis documental de
acuerdos internacionales
y de la legislacion de
Argentina e Italia sobre
el cuidado ambiental y el
lugar especifico que tiene
la educacion ambiental en
esta tarea en los dos pai-
ses y 2 entrevistas: 1 a
un maestro de una escue-
la de Cosenza y 1 a una
directora de una escuela
de Rosario

7: 1 ita, 1
arg.

La interculturalidad como método de ense-
fanza de los Sistemas de numeracién: prac-
ticas, y enfoques en Italia y Argentina. Estu-
dio comparativo de dos casos, en 4°. grado
de educacion primaria publica, en 2023

4 entrevistas a profesores
de 4°: 2 de nacionalidad
italiana y 2 argentina

8 1arg, 1
ita.

Mujeres-maestras: la feminizacion de la tarea
docente en el sistema educativo primario en
Argentina e ltalia. Sus inicios y el estado
actual

Anédlisis documental de
censos, 2 entrevistas a
docentes de nivel prima-
rio (de Argentina e Italia),
2 encuestas implementa-
das en escuelas primarias
de cada pais.

9: 1 ita, 2
arg.

Inclusién de alumnos/as extranjeros/as en la
escuela secundaria en Argentina e Italia

Encuestas administradas
en una escuela italiana y
una argentina
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10: 2 arg., 1| La preservacion, difusién de la cultura y la | Observacion no participa-
ita. ensefianza de la lengua extranjera: Rosario | tiva y 2 entrevistas semi-
y Calabria, un estudio comparativo de dos | estructuradas: 1 a una
escuelas privadas de ensefianza media profesora de italiano en
una escuela secundaria
privada de Rosario y 1 a
una profesora de esparol
en una escuela secunda-
ria de Calabria
11: 1 arg., 2| Alfabetizacion y analfabetismo en Argentina | Analisis documental
ita. e Italia
12: 2 arg., 1| Estudio comparado acerca de la Educacion | Andlisis documental y
ita. sexual entre Argentina e Italia entrevista a docente de
5° de una escuela publica
de Rosario y una docente
de apoyo de una escuela
publica de Cosenza
13: 1 arg., 1| Politicas educativas implementadas en el | Analisis documental
ita. nivel Universitario durante el primer afio
de pandemia: similitudes y diferencias entre
UNR 'y UNICAL
14: 1 arg., 1| Movilidad virtual: desafios en los procesos |2 entrevistas a personas
ita. de ensefanza y aprendizaje. que participaron del con-

venio entre UNR y UNI-
CAL
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Factores que afectaron la permanencia
estudiantil durante la pandemia
de COVID-19

El caso de la carrera de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional de Rosario

LOURDES MARIA CARULLO, ROMINA LANGONE ODDONE
v NAIARA QUINN SAGUEZ!

Resumen

La permanencia estudiantil universitaria se estudia a partir
de diversas trayectorias académicas, las cuales se encuen-
tran influenciadas por factores sociales, econdmicos, insti-
tucionales y emocionales. En el presente capitulo se expone
un andlisis de la permanencia estudiantil universitaria de
estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Nacional de Rosario durante la pandemia de
COVID-19. Se vale de la metodologia cualitativa de inves-
tigacion y la Teoria Fundamentada como herramienta de
analisis de los datos obtenidos por medio de la entrevista
semiestructurada.

1 lourdesmcarullo@gmail.com, rominalangone98@gmail.com, quinnnaia-
ra@gmail.com.
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Palabras clave: Permanencia estudiantil universitaria, pan-
demia, Teoria Fundamentada.

La Teoria Fundamentada para el estudio
de los factores que interceden en la permanencia
estudiantil universitaria

El presente capitulo se basa en una investigacion llevada
a cabo durante el ano 2022 en el marco del cursado de la
Interarea Trabajo de Campo II, correspondiente al cuarto
afno de la carrera de Ciencias de la Educacién de la Uni-
versidad Nacional de Rosario (UNR). El desarrollo de la
investigacion se llevo a cabo desde marzo hasta noviembre
de dicho afio, bajo la supervision de la catedra. Se desarrolld
siguiendo la modalidad de trabajo propuesta que consistid
en entregas progresivas conforme a los avances investigati-
vos. Por la orientacion del libro, se realiza una exposicién
sintética especialmente focalizada en decisiones metodold-
gicas.

Nuestro interés radicd en indagar las condiciones de
cursada que atravesaron a los/as estudiantes de Ciencias de
la Educaciéon durante el periodo 2020-2021, el cual tuvo
como contexto histérico global la expansién masiva del
virus SARS-CoV-2 (pandemia de COVID-19). Este suceso
afectd y tuvo incidencia a nivel mundial en todos los 4mbi-
tos de la vida humana, lo que trajo como algunas de sus
consecuencias la interrupciéon de la presencialidad en las
instituciones educativas.

En todo nivel educativo cada estudiante realiza su pro-
pia trayectoria, la cual depende de una enorme cantidad
de condiciones, tanto académicas, institucionales, sociales,
econdémicas, como asi también emocionales, motivacionales
y de autoestima. Es por este motivo que en la presente inves-
tigaciéon nos propusimos identificar la forma en que dichos
factores influyeron en la realidad estudiantil universitaria
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en el periodo expresado, tanto de manera positiva en la
continuidad académica como negativa implicando la inte-
rrupcién temporal de la cursada o, en los casos mas desfa-
vorecidos, la desercion estudiantil.

El proceso de investigacion estuvo guiado por un obje-
tivo general, el cual fue: conocer el modo en que los factores
surgidos como consecuencia de la pandemia por COVID-19
y las nuevas condiciones de ensefianza, aprendizaje y cur-
sado afectaron tanto negativa como positivamente la per-
manencia de estudiantes universitarios/as en la carrera de
Ciencias de la Educacién de la UNR durante los afios 2020
y 2021. Del mismo se desprenden objetivos especificos tales
como: A) identificar y caracterizar procesos de exclusion
estudiantil en la carrera de Ciencias de la Educaciéon de la
UNR; B) determinar los factores que interpelaron la per-
manencia de estudiantes universitarios/as en la carrera de
Ciencias de la Educacion de la UNR; C) comparar la manera
en que un mismo factor influencié de manera diferenciada
al estudiantado segtn las condiciones socioecondmicas de
los/as mismos/as.

Estos objetivos requirieron la utilizacién de una meto-
dologia que habilite un proceso inductivo, por lo cual reali-
zamos una investigacion con enfoque cualitativo ya que este
permite avanzar de lo particular a lo general. De esta mane-
ra en nuestra investigacién buscamos conocer las expe-
riencias complejas y subjetivas de los/as estudiantes, de tal
modo que permita establecer una descripcion del fendmeno
sucedido.

Como caracteristicas principales del enfoque cualitati-
vo encontramos que es naturalista e interpretativo. A partir
de nuestro tema, este enfoque favorecié el anlisis de la
permanencia estudiantil universitaria ya que estudia a los/
as sujetos y los hechos en su entorno cotidiano, también
examina dichos hechos desde su dptica teniendo en cuen-
ta los aspectos mas subjetivos y las representaciones que
les otorguen a los sucesos (Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado, Baptista Lucio, 2014).
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En vistas de la clasificaciéon que proponen Yuni y
Urbano (2006) determinamos que la investigacion que rea-
lizamos corresponde de acuerdo a su finalidad a una inves-
tigacion descriptiva, ya que el fendmeno de la permanencia
estudiantil universitaria se lo estudia con relacién a diferen-
tes factores, con el fin de conocer los modos en que estos
incidieron en la trayectoria educativa estudiantil.

Conforme a nuestros objetivos de investigacion, la
técnica de recoleccidon de la informacién utilizada fue la
entrevista semiestructurada, la cual permite obtener infor-
macion de los/as propios/as sujetos, “y con ello se obtiene
un acceso mas directo a los significados que éstos le otorgan
a su realidad” (Yuni y Urbano, 2006, p. 81). De esta manera
nos centramos en las vivencias de los/as entrevistados/as
tal como fueron experimentadas, accediendo asi a datos de
primera mano o primarios.

Con respecto a la poblaciéon seleccionada para llevar a
cabo la presente investigacion, la misma se compuso de los/
as estudiantes universitarios/as que han cursado segundo,
tercero y/o cuarto afo de la carrera de Ciencias de la Edu-
cacién de la UNR durante los anos 2020 y 2021. La muestra,
entendida como “una parte de un conjunto mayor selec-
cionada especialmente para extraer conclusiones” (Yuni y
Urbano, 2006, p. 20), fue elegida entre aquellos/as estudian-
tes de la misma utilizando como criterio de seleccion la sig-
nificatividad y la singularidad de sus trayectorias educativas
para la presente investigacion.

La muestra fue de tipo no probabilistico (Yuni y
Urbano, 2006), debido a que cada uno/a de los/as entrevi-
tados/as poseen caracteristicas que consideramos de vital
importancia para alcanzar los objetivos planteados, es decir,
no han sido seleccionados/as en base a criterios aleatorios.
En este sentido, el muestreo fue decisional (Yuni y Urbano,
2006) ya que han sido escogidos/as por pertenecer al grupo
de estudiantes correspondientes a los afios que a fines de
esta investigacion nos interesaron y, asimismo, teniendo en
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cuenta la relevancia de sus trayectorias, como asi también la
posibilidad de establecer contacto con los/as mismos/as.
Nuestro trabajo de campo consistié en la realizacién
de un total de catorce entrevistas semiestructuradas, con-
tando con un guion flexible que habilit6 a los/as estudian-
tes entrevistados/as relatar, de manera intima y abierta, sus
experiencias en la virtualidad. Dicho guion estuvo estructu-
rado en tres ejes centrales: eje institucional y académico; eje
socioeconémico; y eje emocional, motivacional y de auto-

estima (Tabla 1).

Tabla 1. Guion de entrevista a estudiantes cruzados con los objetivos

especificos

Objetivos especificos

Preguntas de la entrevista

A. ldentificar y caracterizar proce-
sos de exclusion estudiantil en la
carrera de Ciencias de la Educa-
cion de la UNR.

e Durante los afos 2020 y 2021, ;cémo fue tu
relacion con las plataformas virtuales de la UNR?
e ;Rendiste parciales y/o finales durante los
anos 2020 y 20217 ;Qué dispositivos se requerian
para rendir y coémo te sentiste rindiendo en esa
modalidad?

e ;Cdémo te vinculaste durante los afios 2020 y
2021 con esta nueva manera de transitar la vida
universitaria? ;Cémo fue la relacién entre compa-
Aeros/as? ;Y con los/as docentes?

e ;Enlos afios 2020 y 2021, te sentiste en alglin
momento/situacion excluido/a en la carrera?
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B. Determinar factores que inter-
pelaron la permanencia de estu-
diantes universitarios/as en la
carrera de Ciencias de la Educa-
cion de la UNR.

e ;Cudles fueron tus condiciones de cursado
durante los aflos 2020 y 2021 de educacién vir-
tual?

e Hablando de la cursada virtual, ;te brindd
algun beneficio? ;Te perjudicé en algin punto?

e ;Cuantas materias cursaste durante los afos
2020y 20217 ;Lograste alcanzar la regularidad?

e ;Durante los afios 2020 y 2021 consideras que
hubo factores institucionales y académicos que
incidieron positiva o negativamente en tu perma-
nencia universitaria? De ser asi, ;cudles fueron?

e ;En donde residiste durante los afios 2020 y
20217 ;Con quién/es conviviste? ;Hubo cambios
en cuanto a la organizacion en tu casa con relaciéon
a la situacion de Aislamiento Social Preventivo
Obligatorio que se estaba viviendo?

e Durante el periodo 2020, 2021, ademas de
estudiar ;trabajaste? ;Cuantas horas? ;Te pudiste
organizar con el trabajo y el estudio?

e ;Con qué elementos tecnoldgicos contabas al
momento de establecerse la educacién virtual?
;Son tuyos o compartidos? ;Tuviste que adquirir
nuevos dispositivos? ;Por qué motivo?

e ;Durante los afios 2020 y 2021 consideras que
hubo factores sociales y econdémicos que incidie-
ron positiva o negativamente en tu permanencia
universitaria? De ser asi, ;cuales fueron?

e ;Cdémo te vinculaste durante los afios 2020 y
2021 con esta nueva manera de transitar la vida
universitaria? ;Como fue la relacion entre compa-
fAeros/as? ;Y con los/as docentes?

e ;Durante los afios 2020 y 2021 consideras que
hubo factores emocionales que incidieron positiva
0 negativamente en tu permanencia universitaria?
De ser asi, ¢cuales fueron?
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C. Comparar la manera en que un

mismo factor influencia de mane- | o ; pyrante los afios 2020 y 2021 consideras que
ra diferenciada al estudiantado | hyho factores institucionales y académicos que
seglin las condiciones socioeco- | jncidieron positiva o negativamente en tu perma-
némicas de los/as mismos/as. nencia universitaria? De ser asi, ;cuéles fueron?

e ;Durante los afios 2020 y 2021 consideras que
hubo factores sociales y econdémicos que incidie-
ron positiva o negativamente en tu permanencia
universitaria? De ser asi, ;cuales fueron?

e ;Durante los afios 2020 y 2021 consideras que
hubo factores emocionales que incidieron positiva
0 negativamente en tu permanencia universitaria?
De ser asi, ¢cudles fueron?

Fuente: elaboracién propia.

En todaslas entrevistas se utilizé el mismo instrumento de
recoleccion de informacién con el fin de que los datos recaba-
dos sean plausibles de ser comparados entre si, estableciendo
nexos entre las vivencias y los factores que expresé cada entre-
vistado/a en el intercambio. Las mismas fueron llevadas a cabo
durante los meses de junio y julio del afio 2022; mientras que
algunas se efectuaron de manera presencial en distintas aulas de
la facultad, otras fueron de forma virtual sincrénica utilizando
la plataforma Google Meet.

Para el andlisis de los datos recolectados en el trabajo de
campo se utilizé como técnica la Teoria Fundamentada, la cual
es “una metodologia general para desarrollar teoria que esta
enraizada (grounded) en informacién sistematicamente recogi-
dayanalizada” (Straussy Corbin, 1994, citado en Soneira, 2006,
p. 153). Esta técnica fue seleccionada para la presente inves-
tigacion debido a la predominancia que tienen el método de
comparacion constante y el muestreo tedrico como estrategias
metodoldgicas, entendiendo por el primero de estos la recogi-
da, la codificaciény el andlisis de los datos en paralelo; mientras
que el segundo se figura como la seleccién de casos a investigar
apartir de su aptitud para profundizar y puntualizar las catego-
rias seleccionadas para estudiar (Soneira, 2006). De igual modo
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se tiene en consideracion que la técnica de recoleccion de datos
predilecta enla Teoria Fundamentada es la entrevista.

Resultados y anélisis

El analisis de los datos recolectados se estructuré a partir de los
objetivos, los cuales fueron la guia para codificar la informacién
obtenidaen las entrevistas. Es asi como se identificd en cadauna
de ellas la influencia ya sea de manera negativa (N) o positiva (P)
de los factores socioecondmicos, institucionales y emocionales
enla permanencia estudiantil universitaria (Tabla 2).

Tabla 2. Factores que afectaron negativa (N) o positivamente (P)
la permanencia estudiantil universitaria

Entre- F. Econémico F. Social F. Institucional F. Emocional

;iSta' N P N P N P N P
os/as

1.CS X X X X X

2.PC X X X X

3.CP X X X

4.CD X X X X

5.AT X X X X X X

6.RO X X X X X

7.EM X X X X X

8. LE X X X X

9. FC X X X X X X

10. MM X X X X

11.5J X X X X X X

12. FG X X X X

13.PT X X X X

14.JM X X X X X

Fuente: elaboracién propia
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Es importante destacar que la influencia de cada factor
apareci6 en muchas oportunidades en las entrevistas ya no
caracterizada por la polarizaciéon entre beneficios y perjui-
cios, sino que la afirmacién de que no siempre era posible
ver tal resultado sin opacidades fue recurrente. Es por este
motivo que el analisis del material recabado fue desde un
enfoque holistico e integrador (Esteban Garcia, Bernardo
Gutierrez y Rodriguez-Muiiiz, 2016), para asi considerar
todas las variables que afectan a la permanencia estudiantil
universitaria. En este sentido, cada entrevista fue analizada
sin dejar de tener en cuenta la interrelacion entre las cir-
cunstancias de vida de cada sujeto tanto sociales, emocio-
nales y econémicas como las condiciones institucionales y
académicas.

Al momento de codificar los datos se establecieron
criterios para clasificar la informacién correspondiente al
factor estudiado; identificando al mismo tiempo categorias
centrales de nuestro marco tedrico, tales como la perma-
nencia estudiantil universitaria y la exclusién estudiantil.

En este sentido, el factor social se descubrié intima-
mente ligado a la permanencia estudiantil universitaria,
debido a que se identificé6 como central el sentimiento de
anhelo de la presencialidad, del contacto directo con com-
pafieros/as y de la vida diaria en la facultad; asimismo se
hizo presente una valorizacién del vinculo establecido con
los/as docentes durante el periodo de virtualidad. Pautas
que reflejan que el acompaniamiento social se hace comple-
tamente necesario al momento de decidir continuar o no
con los estudios.

De igual manera, en el factor emocional se vislumbré la
importancia del contacto con compafieros/as en un contex-
to de fragilidad de los lazos sociales como consecuencia del
aislamiento social y preventivo de los/as sujetos. Asimismo
encontramos que era posible establecer una relacién entre
dicho factor y el institucional y académico, debido a que
son las instancias evaluativas o de acreditacién las que mas
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repercuten a nivel emocional en los/as sujetos entrevista-
dos/as.

En lo que respecta al factor institucional y académi-
co notamos una convergencia con situaciones de exclusién
estudiantil, las cuales tienen repercusion en la permanencia
estudiantil universitaria. En este factor se agruparon los
datos referidos a la tnica franja horaria que tiene la carre-
ra en la UNR, la privacién de la condicién de promocién
durante el periodo pandémico y una intensificacién marca-
da del trabajo académico.

En lo relativo al factor econémico, si bien las condicio-
nes de cada estudiante fueron diferenciales, no encontra-
mos una influencia del mismo con respecto a la permanen-
cia estudiantil universitaria en el periodo estudiado. En este
factor se tuvo en cuenta para el analisis la disposiciéon de
herramientas tecnoldgicas y de acceso a internet para lograr
cumplimentar con las exigencias de la virtualidad, el hecho
de haber contado o no con trabajo durante este periodo o si
tuvieron sustento econdémico y si debieron realizar cambios
respecto al lugar de residencia.

Como resultado logramos exponer las multiples rela-
ciones que existen entre los factores y su influencia en la
permanencia estudiantil universitaria de los/as estudiantes
de la carrera de Ciencias de la Educacién de la UNR. Si bien
dicha influencia se diferencié debido a las herramientas
que poseyeron los/as entrevistados/as para hacer frente a
la pandemia, como asi también del entorno circundante de
los/as mismos/as, resulta relevante el hecho de que los lazos
sociales y emocionales que se establecen dentro del reco-
rrido académico tienen una incidencia sustancial muchas
veces mayor al econémico o institucional y académico.

En este sentido, se deduce menester tener siempre pre-
sente que todos estos factores institucionales y académicos,
sociales, econémicos y emocionales convergen y se influyen
unos a otros, es decir, el analisis de la permanencia estu-
diantil universitaria no sera comprendido en su totalidad si
solo se lo aborda desde un factor excluyendo los otros.
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